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RESUMO

Esta dissertacéo insere-se na tematica sobre “Formacgéao de professores”. Busca,
como objetivo geral, compreender os saberes da docéncia na formacao inicial
de professores, no Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal
do Para (UFPA), campus Belém, e como objetivos especificos, identificar, com
base na literatura especializada (2011-2018), os saberes da docéncia presentes
no campo da formacéo inicial do professor de Historia; e relacionar como tais
saberes figuram na legislagéo nacional docente, nos documentos institucionais
e na percepcao de parte dos discentes do referido curso. Para tanto, o aporte
tedrico subsidia-se nas formulacdes de Pierre Félix Bourdieu (2012) sobre os
conceitos de habitus e campo, recorrendo a andlise de conteido de Laurence
Bardin (2011) como suporte metodolégico, no que tange a categorizacao,
sistematizacdo e enunciacdo dos dados. Dentre os resultados, identificou-se a
conformacao simultdnea da ordem de importancia do “saber de referéncia”, do
“saber pedagdgico” e da “relacao teoria e pratica” no campo da formacao inicial
do professor de Histéria. Todavia, a partir dos apontamentos da literatura
especializada, depreende-se que ha, ainda, permanéncia do “lugar secundario”
ou mesmo “acessorio” da formacao docente nos cursos de Histéria, com énfase
no “saber de referéncia” em detrimento do “saber pedagdgico”. Quanto a
percepc¢ao dos discentes, conclui-se que a mesma difere dos encaminhamentos
expressos na legislacdo nacional docente e nos documentos institucionais, pois
restringe os saberes da docéncia ao dominio do “saber de referéncia”, como
preponderante na formacdo docente para atuar na escola basica.

Palavras-Chave: Formacao inicial de professores de Histéria. Escola basica.
Saberes da docéncia.



ABSTRACT

This dissertation is part of the theme "Teacher training”. The general objective is
understand the teaching knowledge during the initial training of History teachers
at Universidade Federal do Pard (Campus Belém). As specific objectives, to
identify, based on the specialized literature (2011-2018), the teaching knowledge
present in the field of the initial formation of the History teacher; and to relate the
way in which these knowledges appear in the national teaching legislation, in the
institutional documents and in the perception of the students of this course. For
that, the formulations of Pierre Félix Bourdieu (2012) on the concepts of habitus
and field were used as a theoretical contribution. The content analysis of
Laurence Bardin (2011) was used as a methodological support, regarding the
categorization, systematization and enunciation of the data. Among the results, it
was identified the simultaneous conformation of the order of importance of
"reference knowledge", "pedagogical knowledge" and "theory and practice
conexion" in the field of initial teacher training. However, from the notes of the
specialized literature, it can be seen that there is also a continuation of the
"secondary" or even "ancillary" place of teacher training in History courses, with
emphasis on "reference knowledge" to the detriment of " pedagogical”. As for the
students' perception, it is concluded that this differs from the referrals expressed
in national teaching legislation and institutional documents, since it restricts the
knowledge of teaching to the domain of "reference knowledge", as a
preponderant in the teacher training to act in basic school.

Keywords: Initial training of History teachers. Basic School. Knowledge of
teaching.
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INTRODUCAO

A pesquisa em questdo insere-se na tematica sobre “Formacgao de
professores”, tema extremamente importante a minha pessoa, professora e
pesquisadora da Educacgéo Basica, graduada em Licenciatura e Bacharelado em
Histdria, pela UFPA, campus Belém, em 2013. Felizmente, ainda em meados da
graduacé&o, iniciei 0 primeiro contato com a tematica, ao participar como bolsista
do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia em Histéria (PIBID-Histéria)?,
financiado pela CAPES e coordenado pela Profé. Dr2. Franciane Gama Lacerda,
que oportunizou-me vivenciar a licenciatura? por meio do convivio de uma vez

por semana com o cotidiano escolar.

Posteriormente a essa experiéncia, ingressei no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC)3, coordenado pela Prof?. Dr2, Wilma de
Nazaré Baia Coelho e financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Esta insercdo possibilitou visualizar-me,
enquanto futura pesquisadora sobre ensino, mediante constantes leituras
semanais e préticas de seminarios que promoveram o contato com a discussao
tedrica e conceitual acerca da “Formacao de professores”. Nesse percurso,
passei a integrar o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de

Professores e Relacdes Etnico-Raciais (GERA)?, sob a coordenacdo da Prof2.

1 Carla Beatriz Meinerz (2013, p. 232-333) acentua que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia em Histdria (PIBID-Histéria), possibilita o desenvolvimento de “relagdes
inovadoras entre professores em formag&o inicial e docentes em atuacao laboral”’, com base
na insercdo cotidiana nos tempos/espacos escolares. Ana Paula Squinelo (2015, p.139),
ressalta que o PIBID-Histéria promove um “espago privilegiado de Formagéo inicial de
professores”.

2 Segundo Antonio Sampaio da Novoa (1999, p. 17) a origem do termo licenciatura decorre do
fato de que o estado concedia uma licenca para aqueles nos quais era reconhecida uma
competéncia especifica para o ensino: o dominio de saberes a serem ensinados.

3 Segundo Vera Lucia Alves Breglia (2015, p. 155) a experiéncia formativa oportunizada no
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica, propicia aos discentes da graduagdo a
construgcao de “uma via de mao dupla entre ensino e pesquisa”, que vai além de estabelecer
entre eles uma relacdo de interdependéncia, aportando um novo significado ao ensino de
graduacdo, por visualizar a sala de aula como mais um espaco de construcdo de conhecimento.

4 Este Nucleo encontra-se vinculado a Faculdade de Historia, do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas (IFCH); ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo em Ciéncia e Matematicas
(PPGCEM), do Instituto de Educacédo Matematica e Cientifica (IEMCI) e & Pés-graduacéo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB) - subunidade do Nuacleo de Estudos
Transdisciplinares em Educacdo Basica (NEB), todos da Universidade Federal do Para
(UFPA).
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Dr2. Wilma de Nazaré Baia Coelho, cujo objetivo reside, entre outras a¢des, em
ampliar a discussao sobre a tematica “Educacao para as relagdes étnico-raciais”
com énfase na formacéo docente, tanto inicial, quanto continuada, a partir da
realidade amazonica. Esta experiéncia concorreu para a percepcao de que “a
educacdo € parte significativa para o enfrentamento do preconceito e da
discriminacédo, em especial para a construcdo de novas expectativas e relacdes
sociais mais respeitosas” (COELHO; SILVA; SOARES, 2016, p.17).

Os conhecimentos acumulados nesse processo formativo foram de
grande importancia para a compreensdo do papel social e educacional,
enquanto futura docente da Educacdo Bésica, assim como, também, para a
ampliacdo da percepcéo sobre a escola. Todavia, ao concluir a minha formacéo
inicial, as primeiras experiéncias na atuacdo como professora de Historia nesse
nivel de ensino, evidenciaram algumas (muitas) lacunas ao adentrar uma “escola
real”, principalmente no fazer pedagogico do ensino da disciplina Historia, devido

as inumeras exigéncias ao professor em uma sala de aula.

Diante da condicéo de professora e pesquisadora iniciante, em meio aos
percalcos e adversidades da atuacdo docente, primeiro em turmas do Ensino
Médio e, posteriormente, no Ensino Fundamental II°, deparei-me com a
fragilidade do meu preparo pedagdgico. Tal experiéncia profissional acentuou a
necessidade de buscar uma formacao continuada para auxiliar no enfrentamento
dos desafios diarios da escola. Em decorréncia dessa fragilidade, assumi a
necessidade de ampliar meus conhecimentos tedricos e praticos sobre a
formacéo de professores cursando uma Especializacdo em Relacdes Etnico-
Raciais para o Ensino Fundamental, financiado pelo Ministério da Educacao
(MEC), realizada na UFPA, sob a coordenagédo da Prof2. Dr2. Wilma de Nazaré
Baia Coelho. Esta formagé&o continuada, na pés-graduacéo lato sensu, propiciou

“reflexdes sobre a questao étnico-racial e a formulacao de estratégias didaticas”,

5 A LeiN. 11.274/2006, que altera a redacdo da Lei N. 9.394/1996, define a duracao de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
Algumas escolas adotam a distincdo entre fases deste periodo identificando-as como Ensino
Fundamental I, que abriga o 1° ao 5° ano, e o Ensino Fundamental Il, que compreende as
turmas do 6° ao 9° ano.
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resultantes de reflexdes prévias adquiridas ao longo do curso® (COELHO; SILVA;
SOARES, 2017, p.15).

O itinerario percorrido até entdo, aumentou a aspiracdo pessoal,
profissional e académica em verticalizar os estudos sobre a tematica “Formacgao
de professores”, na intencdo de consolidar minha experiéncia formativa. Por
conseguinte, ingressei na pos-graduacao stricto sensu, do Programa de Pos-
Graduacédo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB)’, com a orientacdo
da Prof2. Dr2, Wilma de Nazaré Baia Coelho, a qual sou muitissimo grata pelo
continuo e generoso investimento intelectual recebido no contato académico e

profissional, desde a graduacéo até o presente momento.

Nesse interim, as leituras e discussdes em meio ao processo formativo
favoreceram a compreensao da “escola basica” enquanto espaco educativo, no
que se refere a problematizacdo da mesma com base na percepcao de sua
“forma, organizacao e implicagdes curriculares”, apoiadas nas inflexdes de Rui
Canario (2005) na defesa de um “olhar sociolégico” sobre a escola, ou seja, um
olhar especifico sobre a realidade educativa, construido a partir do interior de um
campo disciplinar, que é o das “ciéncias da educagéo”, entendido como uma

interface entre as vertentes pedagadgicas: cientifica, social, politica e filosofica.

Segundo Rui Canario (2005), a segunda metade do século XX — em
especial o periodo posterior ao Movimento de Maio de 1968 — € marcada, de
modo inequivoco, pelo triunfo e afirmacdo da escola, consubstanciada numa
mutacao que permitiu transitar de uma “escola de elites” para uma “escola de
massas”. Entretanto, esse triunfo é carregado de paradoxos, pois apresenta a

escola cada vez mais como um “mal necessario” para a qual ndo ha créditos.

6 A finalizacdo do Curso de Especializacdo resultou na publicacdo da Coletanea, intitulada
“Relagbes Etnico-raciais para o Ensino Fundamental: projetos de interveng&o escolar’, com
doze (12) projetos de intervencao produzidos em parceria entre os discentes e os orientadores,
visando oferecer ao publico propostas educativas exequiveis para o trato pedagogico da
diversidade na Educacgéo Basica.

7 Tal programa iniciou suas atividades em junho de 2015, vinculado ao Instituto de Ciéncias da
Educacdo (ICED/UFPA), quando teve aprovado o seu curso de Mestrado Académico pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelo Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFPA, nos termos da Resolucao N.
4.720/2015. No ano de 2017, com a criagdo do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacao Béasica (NEB) da Universidade Federal do Pard (UFPA) nos termos da Resolucao N.
765/2017-CONSUN, o PPEB desvinculou-se do ICED/UFPA e tornou-se subunidade do NEB.
Disponivel http://ppppeb.propesp.ufpa.br. Acesso em: 02 abr. 2019.
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Nesse sentido, argumenta que vivenciamos uma situacdo de “crise do
pensamento sobre a escola”, que é também uma “crise do pensamento critico
sobre a nossa vida em sociedade”, assim, enfatiza a existéncia de um
“‘desarmamento critico” face a “crise da escola” que so sera superavel a partir da
compreensao da escola fora da esfera escolar e tendo como base a investigacao
empirica, pois € necessario recolocar a escola no centro de um debate cientifico,
politico e filosofico (CANARIO, 2005, p. 183-184). Nesse diapas&o, acentuamos
a necessidade de procurar solugdes que possam contribuir para uma melhor

compreensao da “escola basica” e dos processos formativos dos seus agentes.

Especificamente quanto ao “papel do professor e do que se espera dele
na sociedade e na escola”, Terezinha Azerédo Rios (2011) ressalta a
contribuicdo da reflexédo filoséfica no aprimoramento do oficio do educador e para
a emancipagdo que dele resulta, caracterizando tal oficio como um “constante
espaco de construgdo”, em busca de sentido na realidade (RIOS, 2011, p. 209).
Para tanto, argumenta em relacdo aos que escolhem o oficio de professor, a
demanda que extrapola o “saber sobre a sua matéria”, e impele o buscar
recursos que oferegam os “saberes sobre a constituicdo e a dinamica das
sociedades, sobre 0s processos cognitivos, sobre as relacfes entre os seres
humanos, sobre as crengas e os valores que norteiam essas relagoes”. Nessa
perspectiva, entende que a formagao do professor ndo “termina quando o curso
termina”, ou “quando se recebe o diploma”: ocorre de forma permanente, por
meio da formacdo continuada, que requer revisdo e aprimoramento a todo
momento (RIOS, 2011, p. 216-217).

Esta demanda por aprimoramento encontra-se ilustrada na construcao do
conceito de um dos fendmenos que permeia o cotidiano escolar: a “(in)
disciplina”. Neste aspecto, Elaine Lopes Novais (2012) corrobora a existéncia de
uma “crise de paradigma” no contexto escolar, explicitando que a sociedade na
qual a escola atual esta inserida mudou, diferenciando-se principalmente nas
formas de relacdo interpessoal e no modo de conceber as regras e valores,
assim, dificultando a compreensdao de uma “disciplina justa, negociada e
necessaria para o bom funcionamento da instituicao escolar’ (NOVAIS, 2012, p.
264). Tais alteragOes implicam na constante reviséo, reflexdo e aprimoramento

sobre o exercicio da docéncia e as dimensdes que a ela se referem.
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De posse desses entendimentos acerca da “escola basica”, inclinei-me na
construcdo do objeto de estudo, associando o acumulo académico na tematica
sobre “Formacao de professores” e o constante interesse pessoal e profissional
pela ampliagdo do conhecimento no campo da Histéria. Tais interesses
impulsionaram-me a iniciar a revisdo da literatura®, na qual me deparei
inicialmente com os estudos de Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa
Barretto e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2011); Elba Siqueira de Sa
Barretto (2015); Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2009; 2010); Bernardete
Angelina Gatti (2012; 2013-2014); Wilma de Nazaré Baia Coelho e Carlos
Aldemir Farias da Silva (2015) e Guiomar Namo de Mello (2000)°, dentre tantos
outros, que apresentam um panorama geral sobre a formacéo de professores no
Brasil, explicitando o crescimento no nimero de pesquisas sobre essa tematica
nos ultimos anos. Tais estudos, revelam ainda, os conteddos e metodologias
priorizadas pelos pesquisadores, e fornecem importantes elementos para

aperfeicoar a pesquisa em um determinado campo do saber.

Dentre estes autores, Guiomar Namo de Mello (2000) argumenta que a
formacdo inicial dos professores se constitui como o ponto principal a partir do
qual é possivel pensar na melhoria da qualidade da Educacédo Bésica, para
somente assim possibilitar a formacdo de um “um circulo virtuoso de
consequéncias mais duradouras”. Para a autora, é necessario que a formacgéao
inicial dos professores leve em consideragdo “os principios pedagdgicos
estabelecidos nas normas curriculares nacionais da Educagao Basica”. A autora
argumenta:

A simetria invertida de situa¢des de formacao e exercicio profissional

exige que a aprendizagem do contetdo dos cursos superiores de
formagdo de professores seja presidida pelos mesmos principios

8 Segundo Christian Laville e Jean Dionne (1999, p. 112), fazer a revisao da literatura em torno
de uma questdo é, para o pesquisador, revisitar todos os trabalhos disponiveis, objetivando
selecionar tudo o que possa servir em sua pesquisa, ha intencdo de encontrar essencialmente
0s saberes e as pesquisas relacionadas com sua questdo, de modo a afinar suas perspectivas
tedricas, precisar e objetivar seu aparelho conceitual. Partindo de como os outros procederam
em suas pesquisas, para poder vislumbrar sua propria maneira de fazé-la.

9 Pesquisas denominadas de “Estado da Arte”, que de acordo com Norma Sandra de Almeida
Ferreira (2002, p. 257), s@o definidas por seu caréater bibliogréfico, mapeando e discutindo certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, na intencdo de responder
aspectos e dimensfes destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, seja em
dissertacbes e teses; publicacbes em periddicos; comunicacdes em anais de congresso e de
seminarios.
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filosoficos e pedagdgicos que a lei manda praticar na educacgédo basica
(MELLO, 2000, p. 102).

A compreensdo desta “simetria invertida” ndo implica em tornar as
situacbes de aprendizagem dos cursos de formacdo inicial docente em
“situagdes mecanicamente analogas as de aprendizagem tipicas de crianga e do
jovem na educagado meédia” (MELLO, 2000, p. 103). Mas, sim, tornd-la uma
experiéncia “isomorfa” a experiéncia de aprendizagem que o futuro professor
deverd facilitar a seus futuros alunos, ou seja, um aprender que permite
apropriar-se de estruturas comuns abstraindo as diferencas de conjuntura
(MELLO, 2000).

Ainda em relacdo a formacao inicial, Otavio Aloisio Maldaner (2000)
reitera que esta “ndo da conta da complexidade do dia a dia de sala de aula”,
explicitando-nos o quanto tais profissionais “s&o vitimas de um processo de
ensino ndo problematizado, fragmentado e desvinculado de contextos relevantes
socialmente”. Nessa perspectiva, argumenta acerca da necessidade de os
professores serem instruidos, ainda no periodo da formacao inicial, a partir da
constituicdo de um professor pesquisador, tendo em vista que a “pesquisa é uma
construcdo histérica e cultural cuja aprendizagem precisa ser mediada de

maneira intencional, isto é, na forma de ensino dentro de um curriculo de
formacao” (MALDANER, 2000, p. 91).

Quanto a preocupacdo com a qualidade de tal formacdo, Maria Helena
Galvdo Frem Dias-da-Silva (2005) pondera que o melhor mecanismo para
“‘desarmar as ciladas” da “ineficiéncia” nos cursos de licenciaturas, consiste em
priorizar a profissionalizacdo dos professores, mediante a construcéo de cursos
de licenciaturas que igualmente valorizem tanto o dominio de conhecimento
qguanto a formacao educacional dos professores. Pois, segundo a autora, caso
contrario, “corremos o risco de continuarmos perpetuando demandas de
formacdo continuada para preencher lacunas de uma formacdo inicial
insuficiente e precaria” (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 400).

Na mesma perspectiva, Cristina Maria D'Avila (2007) pontua a
necessidade de repensarmos tais programas de formacdo, quanto aos seus
objetivos, conteudos e formato de aplicacdo didatico-pedagodgica. Nessa

perspectiva, a autora sugere que:
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os cursos de formacédo de professores devem se basear sobre as
dificuldades dos alunos, permitindo a estes o desenvolvimento de
competéncias de alto nivel: como a capacidade de problematizar e de
encontrar as proprias respostas. Nesse sentido, sera preciso pensar
em cursos de formag&o onde a binomia teoria-préatica ndo se oponha e
nem se distancie (D’AVILA, 2007, p. 237).

No gue tange & compreensdo dos estudos sobre o campo da formacéo
inicial de professores Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2009) chama
atencdo, no inicio da primeira década do século XXI, ao fato de que embora
tenha se elevado o numero de pesquisas voltadas para o professor, diminuiu o
namero de investigacdes sobre a formacdao inicial, desse modo, ressaltou que
pouco se sabia a época, sobre “as metas, conteudos e estratégias para formar
professores, assim como sobre a organizacao curricular e as préaticas de ensino

mais adequadas para a formacéo inicial de qualidade” (ANDRE, 2009, p.51-52).

Especificamente quanto a formacéo inicial de professores no campo da
Historia, Flavia Eloisa Caimi (2009) ressalta, no mesmo periodo, a presenca de
um “modelo de treinamento™® nas propostas de formacdo de professores de
Historia, caracterizando tal modelo como limitado, uma vez que, 0 mesmo nao
alcanca a diversidade e a complexidade do processo ensino-aprendizagem dos
alunos que estardo sob a responsabilidade destes futuros professores. Tal
autora entende ser imprescindivel superar a dicotomia entre “conteudo e
método, teoria e pratica, saber especifico e saber pedagdgico”, ou seja, defende
que ndo ha qualquer hierarquia de valor e/ou importancia em tais relacdes.
Desse modo, ratifica a necessidade de se investir, ao longo de toda a formacéao
inicial do professor de Historia, num processo pedagdgico que instaure
“condi¢des de os académicos construirem posicionamentos epistemologicos que
Ihes permitam entender os processos de construgéo cognitiva” (CAIMI, 2009, p.
40).

As discussdes sobre formacdo de professores concorreram, de acordo
com Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2010), para 0s avangos no processo
de constituicho de um campo autbnomo. A autora evidencia que se tornaram

mais frequentes as discussdes sobre o professor, seja nos eventos cientificos,

10 Para a autora tal “modelo de treinamento”, embora aparentemente possa amenizar os receios
e ansiedades dos futuros professores, reitera separacao entre o fazer e o compreender; a acao
e a reflexdo, a pratica e a teoria (CAIMI, 2009, p. 41).
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seja na grande midia, constatando que a partir dos anos 2000 as pesquisas
nessa area passaram a privilegiar as concepcoes, representacoes, saberes e
praticas do professor. Na década posterior, estudos da autora indicam a
vinculacao das experiéncias de formag¢do com as praticas do professor em sala
de aula, constituindo um avanco em relacéo ao que era feito na década anterior,
pois passaram a mostrar uma concepcado da formacdo docente como um

processo de desenvolvimento profissional (ANDRE, 2010, p. 179-181).

Partindo de uma pesquisa nacional sobre as “politicas educacionais e as
problematicas relacionadas a formacdo e ao trabalho docente no Brasil’,
Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira de S& Barretto e Marli Eliza Dalmazo
Afonso de André (2011) reiteraram a importancia do conhecimento sobre os
processos formativos, tanto na formacéo inicial de professores, quanto na
continuada, assim como sobre os planos de carreira, as condi¢des de trabalho e
a valorizagdo desses profissionais. Tais autoras verificam que os estudos
realizados sobre a formac&o inicial de professores ndo se voltam a questéo das
“‘conexdes entre os componentes curriculares académicos e a parcela de
formacdo docente que acontece nas escolas, em que pesem as diretrizes
nacionais para essa formagdo” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 90).
Evidenciam, ainda, que a relacdo entre teoria e pratica apontada como
necessaria nas normatizacdes politicas sobre a formacéo de professores para a
Educacdo Basica “ndo se encontra refletida nos curriculos praticados pelas
instituicdes formadoras de professores” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.
90). Assim como, ressaltam, a positividade da implementacéo, nos trés niveis da
Federacédo, das politicas de acéo docente e dos esfor¢os de articulacdo de tais
politicas pela Unido, na direcdo da ampliacdo da formacao dos professores, da
melhoria da carreira, dos salarios e de oferta de apoios pedagdgicos diversos,
necessarios a qualificacdo profissional dos professores para atuacdo na
Educac&o Basica (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 267).

No que concerne a formacao inicial de professores, Bernardete Angelina
Gatti (2012) defende a necessidade de uma “verdadeira revolugao nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos da formagao” (GATTI, 2012, p.29), para,
assim, combater a clara “fragmentagao formativa e as generalidades observadas

nos conteudos curriculares” (GATTI, 2012, p.29). Evidencia uma caréncia visivel
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de politicas de agcédo que se voltem para a qualificac@o profissional inicial, tanto
em nivel estrutural quanto curricular, uma vez que os cursos de licenciaturas se
apresentam como disciplinares, por area ou por campos, ndo se integrando
como um todo, ou seja, ndo direcionados para o exercicio do magistério. Desse
modo, indica a necessidade de a formacdo de professores néo ser pensada
apenas a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, mas, ser
pensada e realizada a partir da funcao social prépria da Educacéo Basica e dos
processos de escolarizacdo. Segundo a autora:
A formacédo de profissionais professores para a Educagéo Basica tem
gue partir de seu campo de pratica, com seus saberes, integrando-os
com os conhecimentos necessérios selecionados como valorosos, em
seus fundamentos e com as mediacdes didaticas necessarias,

sobretudo por se tratar de formacgé&o para o trabalho educacional com
criangas e adolescentes (GATTI, 2012, p.29).

Rosa Oliveira Marins Azevedo et al (2012), argumenta que a formacao
inicial de professores, embora tenha se tornado uma tematica central nas
discussBes no cenario académico brasileiro, os cursos que oferecem essa
formacdo para atuacdo na Educacdo Basica permanecem sem alteracoes
significativas em seu modelo formativo. Demostra que as exigéncias da
formacéo e o papel do professor mudaram radicalmente, entretanto, a formacao
inicial oferecida ndo acompanhou efetivamente essas mudancas, mantendo-se
ainda mais presente no plano dos discursos do que no campo formativo. Destaca
a questao da articulagcao entre teoria e pratica que, “apesar de tdo anunciada,
enfatizada e desejada pelos académicos, por documentos e normas, nao se
concretiza nos cursos de licenciatura, ou seja, na formacédo de professores”
(AZEVEDO et al, 2012, p. 1020).

Quanto a formacao inicial de professores de Histdria, Helenice Aparecida
Bastos Rocha e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2013) afirmam que os Cursos
de Historia no Brasil assumem “duas faces desiguais, uma especifica, disciplinar,
outra pedagdgica, instrumental” (ROCHA; COELHO, 2013, p. 15), de posse
dessa declaracdo, apresentam como desafio ao campo da formacdo de
professores de Historia a necessidade de superar a “formagao docente como um
ser de duas faces discrepantes”. Segundo as autoras, tal desafio se faz presente
nos curriculos dos diversos cursos de licenciatura, uma vez que “a formacgao

pedagogica docente ocupa parte reduzida nos curriculos, enquanto que a maior
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parte dos mesmos se concentra no aprendizado da area especifica” (ROCHA,;
COELHO, 2013, p. 15-16). No que se refere a “estrutura académica”, tais autoras
entendem que a mesma sugere uma “concepcao especifica do que vem a ser
tanto a formacgao docente como o professor que resulta dessa formacao”, pois
tal concepcdo confere a docéncia um papel de “acréscimo a formacéao
especifica”, por sua vez, naturalizando a existéncia de uma “hierarquia entre
esses saberes e conhecimentos”, no que tange ao saber académico e o saber
escolar (ROCHA; COELHO, 2013, p. 16).

Renata Cardoso de Sa Ribeiro Razuck e Jeane Cristina Gomes Rotta
(2014) alegam que a auséncia de construcdo de conhecimento cientifico e de
contato com metodologias didaticas que direcionem a uma argumentacao,
investigacao e divulgacdo das ideias cientificas durante os cursos de formacao
inicial de professores, favorece uma “simples repeticdo de praticas pedagogias”
(RAZUCK; ROTTA, 2014, p. 740).

Bernardete Angelina Gatti (2014) problematiza alguns aspectos relativos
a “uma meta-analise no que concerne as pesquisas sobre formacgéo de docentes
para a Educacao Basica” (GATTI, 2014, p. 25), destaca que ha uma “auséncia
de politica geral integradora sobre a formacao a ser oferecida no conjunto das
licenciaturas e de politicas de ag&o para esses cursos”, ou seja, de certa politica
gue assuma uma mobilizag&do para valorizagdo dessa profisséo, o que acaba por
contribuir para o “enfraquecimento da formacéao inicial na graduacao”. Tal autora,
também, verifica que nas pesquisas sobre formacdo de professores é
demonstrada uma “insuficiéncia formativa” evidente nas licenciaturas para o
desenvolvimento do trabalho na Educacgé&o Basica (GATTI, 2014, p. 27). Ressalta
a necessidade de criar condicbes concretas para um novo tipo de formacao
inicial de professores, na intencdo de melhor estruturar, qualificar e avaliar o
trabalho desenvolvido nas licenciaturas, no que tange a formacgao inicial de
docentes para a Educacéo Basica (GATTI, 2013-2014, p. 42).

Na mesma perspectiva, Elba Siqueira de Sa Barretto (2015) assume que
as fragilidades relativas a qualidade dos cursos de licenciatura, de modo geral,
ndo podem ser atribuidas apenas as condi¢cdes recentes de sua expanséo,

destacando que os modelos de formacgao de professores, ainda se apresentam
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como “arquétipos que remontam aos periodos fundacionais dos sistemas de
ensino e explicam a permanéncia de desequilibrios histéricos na composicéo
dos curriculos das licenciaturas” (BARRETTO, 2015, p. 687). Evidencia,
também, a “auséncia de um foco claro na docéncia”, constatando que tais cursos
continuam mantendo:
0 acento quase exclusivo nas disciplinas das areas de referéncia nas
licenciaturas voltadas para os anos finais da escolaridade basica, uma
vez que a concepgao dominante € a de que para ser um bom professor

basta que ele domine os conhecimentos das disciplinas que deve
ensinar (BARRETTO, 2015, p. 687-688).

Deste modo, postula que o preparo para a profissdo docente deve ir além
do “equacionamento racional-instrumental emprestado aos objetos de
investigacao da academia”, enfrentando problemas derivados de outras ordens
e submetidos a outros constrangimentos, com énfase aos que acontecem na
escola (BARRETTO, 2015, p. 688).

De acordo com Wilma de Nazaré Baia Coelho e Renilson Rosa Ribeiro
(2015), pensar a formacao do professor “é ter a pratica em perspectiva e pensar
a pratica docente e o0s seus objetos implica, necessariamente, a reflexdo sobre
a formagao”, nesse prisma, tais autores destacam que a formacdo de
professores nao se resume, somente, ao processo de qualificacdo desenvolvido
na universidade, mas, também, assumem “a experiéncia em sala de aula na
Educacao Basica como um processo formativo de igual importancia” (COELHO;
RIBEIRO, 2015, p. 7-8).

Wilma de Nazaré Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares (2015)
discorrem acerca das discussdes sobre formacao de professores e da adocéo
de politicas voltadas para esse campo. As autoras indicam uma dinamica na qual
a intensificacdo da producdo académica atinente a essa questdo ainda néo
corresponde, de todo, as politicas educacionais voltadas para 0s processos
formativos (COELHO; SOARES, 2015, p. 74).

Na mesma perspectiva, Wilma de Nazaré Baia Coelho e Carlos Aldemir
Farias da Silva (2015), apos levantamento, leitura e andalise dos principais
autores e livros discutidos sobre a formacgéao de professores no Brasil, entre as

décadas de 1970 a 2000, evidenciam uma “circularidade, ndo linear”, nos temas
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recorrentes a formacao, constatando que o legado educacional nesse periodo,
orienta e problematiza até a atualidade, o cenario educacional brasileiro, assim
como, os desafios ainda por vir e os “novos (velhos) problemas a serem
enfrentados” (COELHO; SILVA, 2015, p. 31-32). Tais autores elucidam alguns
dos desafios a serem enfrentados pelos professores na contemporaneidade,
ressaltando: “o ndo encastelamento no objeto da sua disciplina especifica”; “a
interlocucédo permanente com outros campos do conhecimento”, na intengao de
“superar a fragmentagao dos saberes da docéncia, a partir da compreensao da
pratica social como ponto de partida e de chegada a formacao de professores”

(COELHO; SILVA, 2015, p. 31).

Quanto aos “novos (velhos) problemas a serem enfrentados”, os autores
destacam “a fragilizacdo dos cursos de licenciatura e a auséncia de experiéncia
para o trato com os desafios reais e ndo ideais que formam profissionais
inseguros para lidar com o universo de sala de aula”. Explicitam, que a formagé&o
do professor para a atuacdo com aluno real, ndo o ideal, com a competéncia e a
qualificacdo condizentes a esse lugar profissional parecem néo ser suficientes
para o conhecimento aprofundado “do que, como ensinar e a quem ensinar”
(COELHO; SILVA, 2015, p. 38).

No que tange ao trato pedagdgico com a legislacdo em vigor, em especial
quanto a forma de lidar com os conteudos e as diferencas da “educacao
inclusiva”, “diversidade cultural’, e “diferencas de género”, Wilma de Nazaré Baia
Coelho e Carlos Aldemir Farias da Silva (2015) reiteram que “os processos de
formacdo de professores carecem de qualificacdo e refinamento, em suas
dimensdes estruturais, para evitar a exclusao por meio de uma pratica indevida”

(COELHO; SILVA, 2015, p. 32).

Priscila Larocca e Susana Soares Tozetto (2016), em averiguacao sobre
a formacao de professores nas dissertacbes em educacéo, entre 1996 a 2013,
evidenciam a existéncia de certa heterogeneidade e descontinuidade dos
diversos objetos de estudo constatados, ressaltando que o campo de
observacdo sobre formacdo de professores vem avancando na analise
educacional, apresentando significativa motivagcéo para o estudo de cursos de

licenciatura em diferentes areas e da formacao continuada, iniciada com estudos
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locais de “pacotes” governamentais, para pouco a pouco abranger focos na
formacdo em servico e desta para a ideia de formacédo continuada como um
processo permanente de constituicdo do professor. Assinalam, ainda, que €&
necessario avancar nas reflexdes sobre a formacao de professores, superando
a “producgao fragmentada e dispersa a fim de assegurar maior articulagdo e um
fluxo continuo das pesquisas”, para que estas venham a impactar de modo mais
efetivo na mudanca das politicas de formacdo e das praticas profissionais dos
professores na educacao em seus diversos niveis (LAROCCA; TOZETTO, 2016,
p. 174).

Quanto a compreensdo da formacdo a acdo docente, Cristiane de
Almeida e Eva Teresinha de Oliveira Boff (2018) entendem que a pesquisa
permite a “reflexdo sobre a acdo, e o professor passa a ser um agente
transformador de sua prética, o que propicia, também, adaptacdes as mudancas
pedagdgicas”. Segundo as autoras, o professor da Educacdo Basica, precisa
“questionar sua pratica e refletir sobre a aprendizagem dos seus estudantes”,
tendo em vista a recorrente necessidade de que estudantes se tornem “sujeitos
criticos, capazes de buscar solugdes para seus problemas e os da sociedade”
(ALMEIDA; BOFF, 2018, p. 651).

Segundo Francine Cordeiro Bobato e Paloma Domingues Ferreira (2018)
“‘nenhum professor nasce professor, mas se forma professor”, devendo estudar
seu “campo de saberes e de atuacéo, pois 0s saberes especificos da docéncia
sdo os que o distinguem dos demais profissionais”. Tais autoras entendem que
“para se tornar um professor é necessaria uma incursao pelo processo formativo,
gue comeca na formacao inicial e se estende em um continuum” (BOBATO;
FERREIRA, 2018, p. 488). Compreendem, ainda, que “a pesquisa € requisitada
como elemento fundamental tanto do processo formativo como também do
trabalho docente” (BOBATO; FERREIRA, 2018, p. 493-494). Ambas autoras sao
cbnscias de que “a formacao inicial € influenciadora de todo o processo formativo
docente, bem como da sua atuacéao profissional”’, argumentando que a formacao
para a pesquisa € imprescindivel as demandas educacionais (BOBATO;
FERREIRA, 2018, p. 499).
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As leituras e os estudos até aqui evidenciados, em especial quanto aos
argumentos atinentes a constante necessidade formativa de estudar e conhecer
os meandros do “campo do conhecimento” e da “atuagdo docente”, como
condicao sine qua non a uma agéao profissional docente de qualidade na sala de
aula, direcionaram os caminhos dessa dissertacao, na consolidacéo e ampliacao
do objeto de pesquisa, influenciando as escolhas e o recorte a um determinado
campo disciplinar, alusivas a minha trajetéria académica na tematica sobre
formacao de professores, com énfase no Curso de Historia, minha formacao
inicial e atuagéo profissional.

O panorama elencado pela literatura especializada, os posicionamentos
e as delimitacbes das autoras e autores acionados acerca do campo da
formacao de professores e da formacao inicial em Histdria, possibilitou identificar
algumas problematicas!! sobre “os saberes da docéncia para atuagdo na escola
basica”, partindo dos apontamentos referentes a “fragilizacdo dos cursos de
licenciatura” (COELHO; SILVA, 2015, p. 38) e ao grande acumulo de impasses
e problemas historicamente construidos na formacédo de professores em nivel
superior no Brasil que precisam ser enfrentados (COELHO; SILVA, 2015; GATTI;
BARRETO, 2009), especificamente no que concerne a hecessidade de
“superacao das relagdes hierarquizadas entre o ensino e a pesquisa em Historia,
da dicotomia entre formacgao especifica e pedagogica” (CAIMI, 2013a, p.206),

como requisitos indispensaveis a formagéo inicial dos futuros docentes.

Assim, inicia fundamentalmente o interesse em estudar “os saberes
especificos da docéncia na formacao inicial de professores de histéria”
(BOBATO; FERREIRA, 2018, p.488), atrelado as minhas experiéncias
formativas, as inflexdes apresentadas pela revisdo da literatura e as discussdes
acerca da Escola Bésica, incorporadas a partir da vivéncia na Pds-graduacao,
nas trocas académicas com os professores do Programa e, principalmente, com
a orientadora desta dissertacéo, os quais consubstanciaram a escolha do tema

e do objeto de estudo.

11 De acordo com Christian Laville e Jean Dionne (1999, p. 98), entende-se por problematica o
conjunto dos fatores que fazem com que o pesquisador se conscientize de determinado
problema de pesquisa.
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Tal interesse, se consolida por ampliar a discussdo num recorte
especifico, na intencdo de compreender os saberes da docéncia na formacéo
inicial de professores, buscando associar o que diz o0 campo da formacao inicial
do professor de Histdria e como tais saberes figuram na legislacdo nacional
docente, nos documentos institucionais e na percepcéo de parte dos discentes
do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Para (UFPA),
campus Belém. Destarte, reconhecemos'? ser de grande importancia divulgar os
estudos ja realizados nesse campo para que os discentes dos diversos cursos
de licenciatura em Historia tenham acesso a conformacéo das pesquisas sobre
a tematica, ao aparato legal que ampara e sustenta a formacao inicial de

professores, e a percepc¢ao discente no que tange aos saberes da docéncia.

Isto posto, justificamos a viabilidade desta pesquisa, em virtude de poder
servir de auxilio, também, aos professores de Histéria ja atuantes na Educacéo
Basica, consubstanciando a importancia do Ensino de Historia e das reflexfes
histdricas, em especial quanto as polémicas em torno da reformulacéo do Ensino
Médio'3, no qual o aluno concluinte desse nivel de ensino devera demonstrar,
apenas o dominio dos principios cientificos e tecnoldégicos que presidem a
producdo moderna, e 0s conhecimentos das formas contemporaneas de

linguagem.

Diante do exposto, realizamos um estudo sobre a formagé&o do professor
de Histéria para a Escola Basica, assentado no Curso de Licenciatura em
Historia da UFPA, campus Belém, no periodo entre 2011 a 2018. A razédo desse
recorte temporal justifica-se em virtude da disponibilidade online do primeiro
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia da UFPA, campus
Belém, datado de 2011, até o momento final do levantamento da pesquisa, 2018.
O objetivo geral consistiu em compreender os saberes da docéncia na formagéo
inicial de professores no referido curso, e como objetivos especificos, identificar,
com base na literatura especializada (2011-2018), os saberes da docéncia

presentes no campo da formacao inicial do professor de historia; e, relacionar

12 A partir deste momento, utilizarei no texto a expressdo verbal na terceira pessoa do plural,
tendo em vista a construgdo em conjunto desse objeto de pesquisa, a partir da interlocucéo
com minha orientadora nas sessdes de orientagao.

13 Tal reformulagao foi implementada pela Medida Proviséria N. 746, de 2016 e, por conseguinte
consolidada na Lei N. 13.415/2017.
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como tais saberes figuram na legislagdo nacional docente, nos documentos

institucionais e na percepcao de parte dos discentes do referido curso.

Este estudo, fundamentou-se em duas hipoteses, quais sejam: (1) O
campo da formacdo inicial do professor de Histéria estabelece relagbes objetivas
na conformacgdo da importancia do “saber de referéncia”, do “saber pedago6gico”
e da “relacao teoria e pratica”, como saberes especificos da docéncia; (2) Os
saberes especificos da docéncia, expressos na legislacdo nacional docente e
nos documentos institucionais, difere da percepc¢éo dos discentes do Curso de
Licenciatura em Historia da UFPA, campus Belém, sobre a formacdo do

professor para atuar na Escola Basica.

Para melhor analisar nosso objeto de estudo, utilizamos como aporte
tedrico as formulacdes de Pierre Félix Bourdieu (2012) sobre os conceitos de
habitus e campo. Para tal autor, a nocao de habitus esta atrelada a incorporacéo
das estruturas sociais em um individuo ou em um determinado grupo, se
apresentando como algo adquirido de acordo com a posicdo social do individuo,
ou seja, do local onde ele esta inserido, do seu campo, permitindo a este formar
posicoes sobre diferentes aspectos da sociedade. Pierre Bourdieu, discorre, no
tocante a habitus:

como indica a palavra, um conhecimento adquirido e também um
haver, um capital (de um sujeito transcendental na tradi¢&o idealista) o

habitus, a hexis, indica a disposicdo, quase incorporada, quase
postural (BOURDIEU, 2012, p.61).

Pierre Bourdieu (2012) ressalta que o uso da palavra habitus inspira-se
numa intencgédo teodrica, de sair da filosofia da consciéncia, sem, para tanto, anular
0 agente na sua verdade de operador pratico de construcdo de objeto. A nocéo
de habitus “exprime, sobretudo a recusa a toda uma série de alternativas nas
quais a ciéncia social se encerrou, a da consciéncia (ou do sujeito) e do

inconsciente, a do finalismo e do mecanismo etc.” (BOURDIEU, 2012, p. 60).

Tal nocdo é aquela que permitiu romper com o paradigma estruturalista,
reagindo contra 0 mesmo sem cair na sua estranha filosofia do sujeito ou da
consciéncia. No que tange a nocdo de campo, Bourdieu (2012) a define como

uma estenografia conceitual de um modo de construgédo do objeto, que vai
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orientar todas as opg¢bes préaticas da pesquisa. Para o autor, a origem de tal

nocao, também:
serviu primeiro para indicar uma direcdo a pesquisa, definida
negativamente como recusa a alternativa da interpretacao interna e da
explicacdo externa, perante a qual se achavam colocadas todas as
ciéncias das obras culturais, ciéncias religiosas, histdria da arte ou
histéria literaria: nessas matérias a oposicdo entre um formalismo
nascido da teorizacdo de uma arte que chegara a um alto grau de
autonomia e um reducionismo empenhado em relacionar diretamente
as formas artisticas com formas sociais — com a qual o marxismo,
apesar da nocdo de autonomia relativa, tendia a identificar-se,
especialmente com Lukacs e Goldmann — encobria o que as duas
correntes tinham de comum, a saber, o facto de ignorarem o campo de

producdo como espaco social de relacbes objectivas (BOURDIEU,
2012, p. 64).

Em relacdo ao campo de producédo simbodlica, Pierre Bourdieu (2012) o
define como um microcosmo da luta simbdlica entre as classes, ao servirem aos
seus interesses na luta interna do campo de producédo, sendo s6 nesta medida
que os produtores servem 0s interesses dos grupos exteriores ao campo de
producdo. Quanto ao campo de producdo ideolégica, 0 mesmo assume uma
funcdo propriamente ideoldgica, se realizando de maneira quase automatica na
base da homologia de estrutura entre o campo de producao ideoldgica e o campo

da luta de classes.

Os limites do campo, sdo acentuados como sendo os limites dos seus
efeitos, pois um agente ou uma instituicdo, na medida em que fazem parte de
um campo, tanto podem sofrer seus efeitos, quanto nele os produzir. Nesse
cenario, o conceito de campo € definido em seu conjunto, como um sistema de
desvios de niveis diferentes, que s6 adquirem sentido quando estédo
relacionados por meio de um jogo das oposicOes e das distincbes, seja nas
instituicbes ou nos agentes, seja Nos atos ou nos discursos que eles produzem.
Assim sendo, é necessario:

Compreender a génese social de um campo, e apreender aquilo que
faz a necessidade especifica da crenga que o sustenta, do jogo de
linguagem que nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo
gue neles se geram, é explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdo
do arbitrario e do ndo motivado os actos dos produtores e as obras por

eles produzidas e ndo, como geralmente se julga, reduzir ou destruir
(BOURDIEU, 2012, p.69).

A partir do exposto, tomamos por base a Praxiologia de Bourdieu,

conforme explicitada por Hermano Roberto Thiry Cherques (2006), entendendo
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a mesma como método de estudo, compreendendo a analise estrutural e a
pesquisa empirica de forma simultanea, como evidenciada nas etapas de
trabalho apresentadas pelo sociélogo francés ao longo de sua pratica de

investigagdo. Nesse sentido, buscamos segui-la como referencial, partindo da:

1- Demarcacédo do segmento social com caracteristicas sistémicas —
o0 campo da formacéo inicial em Histéria;

2- Construcdo prévia das posicdes no esquema das relacbes das
fontes de estudo — legislacdo nacional docente e os documentos
institucionais;

3- Percepcao das relacdes objetivas entre as posicdes no campo — a
l6gica interna do campo, as estruturas objetivas contidas na
legislagdo nacional docente;

4- Percepcéo das relagdes subjetivas entre as posi¢cdes no campo —
a percepcdo discente;

5- Identificacdo do campo — no que tange as correlacfes, entre a
identificacdo dos saberes da docéncia, presente na literatura
especializada; o modo como tais saberes figuram na legislacdo
nacional docente, nos documentos institucionais e na percepc¢do de
parte dos discentes do Curso de Licenciatura em Histéria, campus
Belém (CHERQUES, 2006, p. 42) (grifos nossos).

Do ponto de vista metodoldgico, acionamos os estudos sobre o “Estado
do conhecimento”™* em Marilia Costa Morosini (2015), quanto a consulta e
organizacdo do que foi produzido em um determinado campo disciplinar,
fundamentando-nos nas formula¢des de Laurence Bardin (2011), no que tange
a analise de conteudo, para a percepc¢do da categoria central, sistematizacao e
enunciagdo dos dados. Partimos da “pré-analise”®®, constituida pela escolha dos
documentos; a formulacdo das hipoteses e dos objetivos; e a elaboracdo dos
indicadores que fundamentaram a interpretacao final. Nesse primeiro momento,
foram selecionados os grupos de fontes, seguindo a “regra de pertinéncia”,
reunindo os documentos adequados, enquanto fontes de informacfes ao
objetivo que suscitou a analise, formando o corpus documental, conforme

apresentado no Quadro 01 abaixo:

14 Segundo Marilia Costa Morosini (2015, p. 102), o “Estado do conhecimento” consiste na
identificacao, registro e categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espa¢o de tempo, congregando
periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temética especifica.

15 Segundo Laurence Bardin (2011, p. 125), é a fase de organizacdo propriamente dita,
correspondente ao periodo de inducdes, objetivando tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de analise.
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GRUPOS DAS FONTES

LEGISLAGAO NACIONAL DOCENTE (1)

DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS DA UFPA (2)

LEI'N. 9.394/1996
LEI'N. 10.639/2003
LEI'N. 11.645/2008

DCNs para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana/2004

Plano Nacional de Implementa¢do das DCNs das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana/2009
DCNs para a Educagéao Basica/2013

DCNs para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena/2002

DCNs para a formag&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda

e  Plano de Desenvolvimento Institucional
e  Projeto Pedagdgico Institucional

e 1° Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Histéria/2011

e 2° Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Historia/2015 — Em vigéncia

o Relatorio/Diagnostico Preliminar sobre a
formacéo discente DADD/PROEG/2018

e  Questionarios aplicados aos Discentes do
Curso de Licenciatura em Histéria, campus
Belém

licenciatura) e para a formag&o continuada/2015
e BNCC/2018
Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base nas fontes de pesquisas utilizadas, abr. 2019.

A posteriori, na fase de “decodificacdo”, seguimos as formulagdes de
Laurence Bardin (2011) para alcancar uma andlise quantitativa e categorial,
selecionando os temas recorrentes, a enunciacdo por meio das regras de
contagem, de classificacdo e agregagcdo para a escolha das categorias. Os
grupos de fontes foram sistematizados e tabulados, com base na categorizacao
dos dados, ou seja, entendida como uma “operacdo de classificacbes de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
agrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2011, p. 147).

Na busca da analise de conteudo, acionamos a compreensao de Christian
Laville e Jean Dionne (1999), de que a mesma ndo € um método rigido, no
sentido de poder transpor uma ordem determinada para se ver surgirem belas
conclusdes, mas sim “‘um conjunto de vias possiveis nem sempre claramente
balizadas, para a revelagédo — alguns diriam reconstru¢do — do sentido de um
contetido” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 216).
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A partir dessa perspectiva, tais autores ressaltam ser possivel abordar a
andlise de conteldo de maneira aberta, fechada ou mista'®, o que nos levou a
optar pelo modelo misto, que consiste em ter categorias de analises
selecionadas no inicio, entretanto com a possibilidade de modifica-las em funcao
do que a investigacdo aportara. Quanto a analise documental, Sonia Virginia
Moreira (2011) explicita que a mesma compreende a identificacéo, verificacdo e
apreciacdo de documentos para determinado fim, sendo ao mesmo tempo,
método e técnica, no ambito da pesquisa cientifica. Método, pois, pressupde o
angulo escolhido como base em uma investigagao, e técnica, por ser um recurso
gue complementa outras formas de obtencdo de dados (MOREIRA, 2011, p.
271-272).

Tendo em vista o0s preceitos tedricos e metodoldgicos, 0os apontamentos
atinentes a Escola Basica, e ao processo formativo do professor de Historia,
elegemos como categorias de anadlises: a “relagdo teoria e pratica”; o “saber
especifico” e o “saber pedagodgico”. Pautamos nossa escolha, essencialmente,
nos estudos de Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira de S& Barretto e Marli
Eliza Dalmazo Afonso de André (2011) quanto a importancia da “relagao teoria
e pratica” e em Flavia Eloisa Caimi (2009), Helenice Aparecida Bastos Rocha e
Wilma de Nazaré Baia Coelho (2013) e Francine Cordeiro Bobato e Paloma
Domingues Ferreira (2018) no que concerne ao valor do dominio do saber

especifico e do saber pedagdgico a atuacdo docente na Educacédo Basica.

Recorrendo as formulacdes de Laurence Bardin (2011), sintetizamos o
levantamento inicial da literatura especializada e do corpus documental, na
intencdo de consubstanciar as categorias elencadas para analise. Neste sentido,
agrupamos os temas recorrentes sobre a “formacao inicial de professores de
Historia para a Educacao Basica”, selecionando um conjunto de revistas, na area

de Historia e Educacéo, que retratavam o0 ensino e a formacédo docente em

16 Segundo Christian Laville e Jean Dionne (1999, p. 219), o pesquisador pode primeiro definir
suas categorias analiticas, mas também, em outros casos, sua determinacdo pode ser
precedida do recorte dos conteludos, especialmente quando essas categorias sdo construidas
de maneira indutiva, isto é, ao longo dos progressos de analises. Desse modo, podemos seguir
o modelo aberto, no qual as categorias ndo sdo fixas no inicio, tomando forma no curso da
prépria andlise; o modelo fechado, quando o pesquisador decide a priori as categorias, com
base em um ponto de vista tedrico que se propde o0 mais frequentemente submeter a prova da
realidade; e o modelo misto, entre os dois modelos precedentes.
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Histéria. A escolha das revistas, e por conseguinte dos autores e autoras do
campo, seguiu as indicacdes elencadas no levantamento sobre a tematica no
buscador de artigos Scielol’, no periodo entre os anos 2011 e 2018, delimitando

o recorte temporal da pesquisa.

Assim, ao longo dessa dissertacdo, buscamos identificar como as
categorias de andlises aparecem na literatura especializada no campo da
formacdo inicial do professor de Historia, e relacionar o0 modo como sao
reportadas na legislacdo nacional docente, nos documentos institucionais e na
percepcao de parte dos discentes do Curso de Licenciatura em Histéria, campus
Belém.

De posse dos procedimentos e encaminhamentos dos autores acionados,
estruturamos a dissertacdo em dois capitulos, além desta introducédo. O primeiro
capitulo, objetiva identificar, com base na literatura especializada (2011-2018),
0s saberes da docéncia presentes no campo da formagéo inicial do professor de
Historia, evidenciados em revistas qualificadas Qualis/Capes, entre Al e C, de
acordo com a classificacdo de periodicos do quadriénio (2013-2016) da
Plataforma Sucupira!®, conformando um total de 43 (quarenta e trés) artigos,
sem qualquer pretensdo em esgotar o volume de trabalhos e pesquisas sobre a

tematica.

De igual modo, reconhecemos que tais pesquisadoras e pesquisadores
partem de premissas diversas e distintas abordagens tedricas conceituais,
entretanto, foram agrupadas, em virtude da relagdo com este estudo, qual seja,
o enfoque ao tema: “Formacgéao de professores”. Este capitulo, subsidia-se por
um levantamento em 10 (dez) revistas sobre os saberes privilegiados e os temas

recorrentes atinentes a formacdo do professor de Historia, produzidos nos

17Scientific Electronic Library Online — SciELO. Disponivel para acesso em: http://www.scielo.org.

8Disponivel no endereco https://sucupira.capes.gov.br, a Plataforma Sucupira permite coletar
informacdes, realizar andlises e avaliagbes e ser a base de referéncia do Sistema Nacional de
Po6s-Graduacdo (SNPG). Disponivel em http://www.capes.gov.br/avaliacao/plataforma-
sucupira. Acesso em: 02 abr. 2019.


http://www.scielo.org/
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altimos 08 (oito) anos, 0 que nos permitiu reconhecer as “linhas de forca de

investigagdo™'® que constituem o campo.

No segundo capitulo, o objetivo € relacionar o modo como os saberes da
docéncia figuram na legislacéo nacional docente, nos documentos institucionais
e na percepcao de parte dos discentes do Curso de Licenciatura em Histéria da
UFPA, campus Belém. Neste capitulo, caracterizamos o l6cus de pesquisa, a
partir dos documentos que respaldam a instituicdo: o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), apresentando em
parte o historico e a trajetéria da Universidade. Este empreendimento demandou
uma posterior sistematizacdo das determinacdes legais no que concerne a
formacdo docente, os aspectos institucionais e a percepcdo de parte dos
discentes do referido curso, evidenciando os saberes docentes em cada uma

delas.

19 Expressdo cunhada por Flavia Eloisa Caimi (2015a), referente as tendéncias e perspectivas
da producé@o académica no campo do ensino de Histéria, como ideério circunscrito ao ambito
da producéo académica.
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CAPITULO 1: A literatura especializada (2011-2018): os saberes da

docéncia presentes no campo da formacao inicial do professor de historia

O levantamento sobre a conformacédo do campo de conhecimento, dos
saberes privilegiados e dos temas recorrentes relativos a formacao de
professores apresenta-se na literatura especializada como condicdo a acdo
profissional docente de qualidade em sala de aula. Embasados em Bernardete
Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa Barretto e Marli Eliza Dalmazo Afonso de
André (2011) e em Francine Cordeiro Bobato e Paloma Domingues Ferreira
(2018), dentre o grupo de autores ja estudados, corroboramos o0 argumento
sobre “a importancia do conhecimento dos processos formativos desde a
formacdo inicial, que se estende em um continuum, como condicdo necessaria

para se tornar professor’ (BOBATO; FERREIRA, 2018, p. 488).

Assim, reconhecemos a importancia de um estudo sobre a formagao
inicial do professor de Historia, mediante o conhecimento da producdo
académica acerca da tematica, com base em um recorte temporal delimitado
(2011-2018) e o acionamento do conceito de campo, aqui entendido como
espaco onde ocorrem as relagbes objetivas na composicdo dos saberes da
docéncia?®, pautado nas formulacdes tedricas de Pierre Félix Bourdieu (2012).

Neste capitulo objetivamos identificar os saberes da docéncia presentes
no campo da formacao inicial do professor de Historia, evidenciados em 10 (dez)
revistas qualificadas entre A1l e C, conforme a classificacdo de periddicos do
quadriénio (2013-2016) da Plataforma Sucupira. Para tanto, recorremos a um
grupo de autoras e autores, sem qualquer pretensdo em esgotar o volume de
trabalhos e pesquisas sobre a tematica, de igual modo, reconhecemos que tais
pesquisadoras e pesquisadores do campo, partem de premissas diversas, ou

seja, esses varios autores, embora assumam distintas abordagens teorico-

20 Segundo Carmen Teresa Gabriel (2018, p. 4), tais saberes, representam o reconhecimento da
singularidade desse oficio e de seus desdobramentos para pensar politicamente os curriculos
de licenciatura. Singularidade essa que, longe de ser consensual, pode ser vista como um dos
elementos acionados para demarcar a fronteira ou linha de corte do que é/esta sendo/e do que
ndo é/ndo esta sendo nomeado como docéncia e/ou formacao inicial docente.
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conceituais, foram agrupados neste capitulo em virtude de estarem tratando do

mesmo tema “Formacéao de professores”.

Para melhor compreensdo deste capitulo, o estruturamos em duas
secdes: uma de carater relativamente quantitativo, na qual especificamos o
conhecimento sobre o perfil das pesquisadoras e pesquisadores da literatura
especializada consultada, identificando quem sao esses pesquisadores, onde
estéo realizando seus trabalhos, e em que espacos geograficos e académicos o
fazem. A outra secao refere-se a questdes de ordem qualitativa, acerca dos
apontamentos e encaminhamentos sobre o ensino e a formagao inicial de
professores em Historia. Entendemos que ambas as sec¢des nos auxiliam no

conhecimento consubstanciado do nosso campo de estudo.

1.1Perfil da literatura especializada

No que tange ao levantamento da literatura especializada, realizamos
uma pesquisa geral no buscador de artigos Scielo?!, a partir dos descritores:
“formacao inicial de professores”; “formacao inicial de professores em Histéria”;
“Ensino de Historia”; e “Licenciatura”, entre os anos 2011 e 2018. Do montante
dos artigos levantados, filtramos os trabalhos voltados ao “lugar da formacéao do
professor de Historia para atuacdo na Escola Basica”. Posteriormente,
consultamos no site de cada uma das revistas os “titulos” e “resumos” dos artigos
publicados desde as edi¢cdes de 2011 até as dos anos de 2018, conformando
um grupo de 43 (quarenta e trés) artigos, utilizados como base para o
entendimento do campo de estudos sobre a formacéo inicial do professor de

Historia. Os mesmos podem ser visualizados em seus titulos no Quadro 02.

21 O levantamento inicial ocorreu entre os meses de setembro e outubro de 2018.
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Quadro 02 - Relagao dos artigos consultados

TiTULO
e Ensino de Histdria e formagéo de professores: narrativas de educadores?2.
e  Histdria: consciéncia, pensamento, cultura, ensino?.
Entre continuidades e rupturas: uma investigacdo sobre o ensino e aprendizagem da Histéria na transi¢&o do
quinto para o sexto ano do Ensino Fundamental.24
Historia e investigagao na escola: a experiéncia de formagéo do professor-pesquisadorzs,
Professores iniciantes ensinando Histéria: dilemas de aula e desafios da formag&o?.
Os dilemas da formagao do professor de Histdria no mundo contemporaneo?’.
Formagéo de professores: entre demandas e projetos?e.
Desafios da formagéo inicial para a docéncia em Histéria?®.
A didatica da histdria e o desafio de ensinar e aprender na formag&o docente inicial*°.
O lugar da formagao dos professores nos cursos de Histdria3!.
A formag&o do professor de Historia no Brasil: percurso histérico e periodizagéo?2.
A licenciatura em Histdria frente as atuais politicas publicas de formag&o de professores: um olhar sobre as
definigbes curriculares?,
Estagios de docéncia e PIBID: impactos inimaginaveis no campo do Ensino de Historia34.
e  Formagao de professores em historia no tempo presente: estagios de docéncia e PIBID - quais conexdes?3%
Arranhando o iceberg: um olhar sobre os cursos de Histdria através do Censo da Educagédo Superior no Brasil
(2001-2012)%.
PIBID e formag&o docente em histéria: possibilidades e contribuigdes?”.
Diretrizes para o ensino de Histdria e a préatica voltada a diversidade: um olhar multicultural3s.
A Pratica de Ensino na formag&o do professor de Histéria no Brasil®.
O lugar de formagao de professores de historia: breves notas sobre Eunapolis, campus XVIII da UNEB0.
Formacao de professores de histdria e ensino de histéria afro-brasileira e indigena*'.
A formagéo de professores no ambito do subprojeto PIBID/histéria/UFMS/CPAQ: trajetorias, vivéncias e
expectativas42.
A expansao e a avaliagdo dos cursos de Historia no Brasil*3.
Historiador e/ou professor de Historia: a formagao nos cursos de graduagéo de Historia44.
A formagéo do docente em histéria como profissional do magistério da educagao basica*®.
Professores de histéria iniciantes: entre saberes e préaticas*.

22 Jorge Luiz da Cunha e Lisliane dos Santos Cardozo (2011).
23 Estevao Chaves de Rezende Martins (2011).

24 Marlene Rosa Cainelli (2011).

25 Crislane Barbosa de Azevedo (2011).

26 Flavia Eloisa Caimi (2013a).

27 Helenice Ciampi (2013).

28 Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2013).

2% Margarida Maria Dias Oliveira e ltamar Freitas (2013)

30 Cristiani Bereta Silva e Luciana Rossato (2013)

81 Helenice Aparecida Bastos Rocha e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2013)
82 Thiago Rodrigues Nascimento (2013)

33 Flavia Eloisa Caimi (2013b)

84 Carla Beatriz Meinerz (2013)

35 Véra Lucia Maciel Barroso (2013)

36 Paulo Eduardo Dias de Mello (2014)

387 Ordalia Cristina Gongalves Araujo (2014)

38 Aldieris Braz Amorim Caprini e Ana Lourdes Lucena de Sousa (2014)
39 Angela Ribeiro Ferreira (2014)

40 Célia Santana Silva (2015)

41 Osvaldo Mariotto Cerezer e Selva Guimaraes (2015a)

42 Ana Paula Squinelo (2015)

43 Fabiane Robl e Paulo Eduardo Dias de Mello (2015)

44 Claudia Regina Fonseca Miguel Sapag Ricci (2015)

45 Crislane Barbosa de Azevedo (2015)

46 Osvaldo Mariotto Cerezer e Selva Guimaraes (2015b)
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e Lugar de formagao: a produg&o intelectual discente sobre ensino de Histéria na pds-graduagao stricto sensu
na Regido Norte#'.

e  Oslugares de formagéo de professores de Histdria em questo: dilemas, impasses e desafios para o século
XXI48,

e Ensino, histéria e educagéo com/sem convergéncias*®.

e  Entre textos e praticas: ensino de histdria, instituicio escolar e formagao docente®.

o Adiversidade na histéria ensinada nos livros didaticos: mudancgas e permanéncias nas narrativas sobre a
formacg&o da nagéo®'.

e Histéria da Africa no ensino superior: imagens e representagdes dos estudantes do curso de licenciatura em

Historia da UFMT, campus Cuiabas2,

O que precisa saber um professor de histdria?53

A formag&o de professores para o ensino de historia: impasses em perspectiva®.

A importancia da articulagéo teoria e pratica nos percursos formativos dos professores de histéria®s.

Aprender a ensinar historia na contemporaneidade: desafios necessarios para uma disciplina na berlindass.

O estagio como elemento constitutivo de aprendizagens na formag&o de futuros professores de histéria®’.

Quando o ensino vira tema de pesquisa: 0 ensino de Historia na Pés-Graduagéo em Historiass.

Aprendizagem historica: narrativas autobiograficas como dispositivos de formagaose.

Saberes e praticas docentes e ensino de histéria: temas, conceitos e referenciais (1970-2014)EC.

Textos e contextos do Ensino de Historia®'.

A histéria de um passado? injusto?: povos indigenas, livro didatico e formagéo para cidadania®2,

As licenciaturas em histéria e a lei 10.639/03 — percursos de formagado para o trato com a diferen¢a?63

A histéria encastelada e o ensino encurralado: reflexdes sobre a formagdo docente dos professores de

historia®“.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, abr. 2019.

No segundo momento, na intencdo de ampliar e consubstanciar 0 N0sso
levantamento, identificamos a classificacdo Qualis/Capes®®, na éarea de
avaliacdo em Historia e em Educacdo, das revistas que publicaram sobre a

tematica no periodo delimitado, conforme apresentado no Quadro 03.

47 Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015)

48 Wilma de Nazaré Baia Coelho e Renilson Rosa Ribeiro (2015)

49 Carlos Augusto Lima Ferreira e Marcella Albaine Farias da Costa (2015)

50 Renilson Rosa Ribeiro (2015)

51 Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015a)

52 Renilson Rosa Ribeiro, Luis César Castrillon Mendes e Amauri Junior da Silva Santos (2015)

53 Flavia Eloisa Caimi (2015b)

5 Wilma de Nazaré Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares (2016)

55 Janote Pires Marques e Augusto Ridson de Aradjo Miranda (2016)

56 Renilson Rosa Ribeiro e Luis César Castrillon Mendes (2016)

57 Jaqueline Aparecida Martins Zarbato e Vivina Dias So6l Queirdz (2016)

58 Ricardo de Aguiar Pacheco e Helenice Aparecida Bastos Rocha (2016)

59 Jorge Luiz da Cunha (2016)

60 Nadia Gaiofatto Gongalves e Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2017)

61 Mauro Cezar Coelho (2017)

62 Mauro Cezar Coelho e Taissa Cordeiro Bichara (2017)

63 Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018)

64 Erinaldo Vicente Cavalcanti (2018)

65 Conforme a classificacdo de periddicos realizada no quadriénio 2013-2016, da Plataforma
Sucupira, disponivel para acesso em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaCo
nsultaGeralPeriodicos.jsf. Acesso em: 02 abr. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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Quadro 03 - Classificagao Qualis/Capes das revistas

REVISTAS QUALISICAPES | QUALISICAPES | QTD.DE

HISTORIA EDUCACAO ARTIGOS
e Anos 90 A2 B1 01
e  Educacdo em Revista B1 A1 02
o Fato e Versoes B5 - 02
o  Fronteiras: Revista de Historia B3 B4 04
e Historia & Ensino B3 A2 10
e Historia e Diversidade B5 C 03
o Historia Hoje B2 B2 12
e Historia UNICAP B4 B2 01
e Latino-Americana de Historia B3 B5 03
e  Educar em Revista A2 A1 05
TOTAL 43

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base na Plataforma Sucupira, abr. 2019.

A patrtir de entdo, por meio da plataforma Lattes, contemplado um carater
relativamente quantitativo, especificamos o conhecimento sobre o perfil das
pesquisadoras e pesquisadores da literatura especializada consultada,
evidenciando o género, a formacao inicial; a titulagcdo académica; a instituicdo de
vinculo; e a regido de atuacgdo profissional®®, desse modo, identificando quem
sdo esses pesquisadores, onde estéo realizando seus trabalhos, em termos de

espacos geograficos e académicos.

No que se refere ao género, constatamos que a literatura especializada,
nesse conjunto de artigos consultados, € majoritariamente feminina, 58%, contra
42% masculino. Tal constatacao é corroborada pelos estudos de Flavia Eloisa
Caimi (2015b), que acentuam a maior incidéncia das mulheres, tanto na
producdo académica quanto na participacdo em eventos na area do ensino de
Historia. Para a autora é possivel que a prevaléncia de mulheres na producéo
referente ao ensino se deva a persisténcia da ideia de que as questdes
educacionais sdo mais afeitas ao feminino, em virtude do papel de cuidadora
gue tradicionalmente a sociedade brasileira imputa a mulher (CAIMI, 2015b,

p.20-21).

66 O levantamento realizado teve por base o Curriculo Lattes de cada uma das pesquisadoras e
pesquisadores, disponiveis para acesso em: http://buscatextual.cnpg.br. Acesso em: 17 nov.
2018.


http://buscatextual.cnpq.br/
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Especificamente sobre a producéo intelectual docente na pds-graduacao
em educacédo na regido Norte do Brasil, Wilma de Nazaré Baia Coelho e Carlos
Aldemir Farias da Silva (2016), argumentam que o “numero de professoras
supera a sua contraparte masculina ndo exclusivamente no quantitativo de
docentes, mas igualmente na producao intelectual pesquisada”, pois mesmo
guando as professoras sdo em menor nimero, elas assumem a dianteira nessa
producdo (COELHO; SILVA, 2016, p. 390). Desse modo, ressaltam o
“protagonismo das professoras”, uma vez que, elas “compdem a maioria do
quadro docente e séo responsaveis pelo volume de mais de 50% da producéo
intelectual na regido Norte” (COELHO; SILVA, 2016, p. 398).

No que diz respeito a formacéo inicial, percebemos a predominancia em
Historia, com 79% das/os pesquisadoras/as graduados nesse campo. Figuram
ainda formacdes iniciais nos cursos de Pedagogia, 7%; Ciéncias Biolbgicas, 3%;
Estudos Sociais, 3%; Filosofia, 2%; e pesquisadoras/es com formagbes
concomitantes em Histéria e Pedagogia, 2%; Historia, Pedagogia e Estudos

Sociais, 2%; e Histoéria e Ciéncias Sociais, 2%.

Quanto a titulacdo académica, identificamos 42%  das/os
pesquisadoras/es com Doutorado em Educacdo; 40% com Doutorado em
Histdria; 2% com Doutorado em Historia e Filosofia, simultaneamente; 7% com
Mestrado em Historia; 7% com Mestrado em Educacdo; e 2% dos/as

pesquisadores/as contavam apenas com Graduac¢ao em Historia.

Quanto ao vinculo institucional e/ou atuacdo profissional, verificamos
dentre as 43 (quarenta e trés) pesquisadoras e pesquisadores, autoras e autores
estudados, uma abrangéncia entre as cinco regides do Brasil, especificamente
32% no Sul; 28% no Sudeste; 19% no Nordeste; 9% no Centro-Oeste; e 12% no
Norte. Estritamente no que se refere ao quantitativo dessas pesquisadoras e
pesquisadores em relagdo ao vinculo institucional, temos a seguinte distribuicdo

por regiao:
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Quadro 04 - Quantitativo das (os) Pesquisadoras(es) por Vinculo institucional e/ou Atuagao profissional entre
as Regibes Brasileiras

QTD. PESQUISADORAS (0S) INSTITUIGAO REGIAO

Cristiani Bereta da Silva UDESC
Luciana Rossato
Paulo Eduardo Dias de Mello UEPG
Angela Ribeiro Ferreira
Luis César Castrillon Mendes UFGD
Nadia Gaiofatto Gongalves UFPR

14 Carla Beatriz Meinerz UFRGS Sul
Véra Lucia Maciel Barroso
Flavia Eloisa Caimi UPF
Fabiane Robl FURB
Jorge Luiz da Cunha UFSM
Lisliane dos Santos Cardozo
Estevdo Chaves de Rezende Martins UFPR
Marlene Rosa Cainelli UEL
Helenice Aparecida Bastos Rocha UERJ
Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro UFRJ
Selva Guimaraes UFU
Marcella Albaine Farias da Costa UNIRIO
Aldieris Braz Amorim Caprini IFES

12
Ana Lourdes Lucena de Sousa Sudeste
Helenice Ciampi PUC/SP
Ana Paula Squinelo
Claudia Regina Fonseca Miguel Sapag Ricci UFMG
Jaqueline Aparecida Martins Zarbato
Vivina Dias S6I Queir6z
Thiago Rodrigues Nascimento PUC/RJ

08 Crislane Barbosa de Azevedo UFRN
Margarida Maria Dias de Oliveira
Ricardo de Aguiar Pacheco UFRPE
ltamar Freitas UFS Nordeste
Célia Santana Silva UNEB
Augusto Ridson de Araujo Miranda UECE
Janote Pires Marques
Carlos Augusto Lima Ferreira UEFS
Ordalia Cristina Gongalves Araujo UEG

04 Amauri Junior da Silva Santos UFMT Centro-Oeste
Renilson Rosa Ribeiro
Osvaldo Mariotto Cerezer UNEMAT

05 Mauro Cezar Coelho
Nicelma Josenila Brito Soares UFPA
Taissa Cordeiro Bichara Norte
Wilma de Nazaré Baia Coelho
Erinaldo Vicente Cavalcanti UNIFESSPA

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base na Plataforma Lattes, abr. 2019.
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1.2Apontamentos e encaminhamentos da literatura especializada

De posse das informacdes quantitativas descritas, iniciamos nessa
segunda secao, a sistematizacdo dos elementos comuns, para favorecer a
identificacdo das principais conclusdes e posicionamentos acerca da formacao
inicial do professor de Histéria para atuacéo qualificada de forma pedagdgica®’

na Escola Basica, com énfase nos saberes especificos da docéncia.

1.2.1 Formacao inicial de professores em Historia

Jorge Luiz da Cunha e Lisliane dos Santos Cardozo (2011) reconhecem
que a formacgao inicial de professores em Histéria tem papel “central na
constituicdo de posturas teoricas e praticas pedagoégicas”, incidindo diretamente
no “processo de construgcao da identidade profissional”’, todavia, argumentam
gue a percepcéao do educador da disciplina de Histéria da Educacéo Basica, ndo
fica restrita aos processos de formacgao formal, sendo influenciada tanto por suas
trajetdrias pessoais quanto profissionais (CUNHA; CARDOZO, 2011, p. 159).
Thiago Rodrigues Nascimento (2013) ao se debrucar sobre a “histéria da
formacao dos professores de Histdria no Brasil’, a entende como um didlogo
entre trés tempos: “a histéria desta formacao, a formacéo atual e as perspectivas
futuras”, e ressalta que tal formacdo esta em constante movimento
(NASCIMENTO, 2013, p. 299).

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2013) defende que os licenciandos
dos cursos de Historia precisam ter acesso e discutir questdes relacionadas com

a profissionalizacdo, assim como, participar de experiéncias de pesquisa sobre

67 Quanto a “qualificagdo pedagogica” nos fundamentamos no arcabougo de principios e
dimensdes para o exercicio da docéncia na Educacao Basica, expresso na Resolugao CNE/CP
N. 2/2015, especificado no Parecer CNE/CP N. 2/2015, sobre as DCNSs para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e, para a formacao continuada, no qual institui que o docente
deve possuir “um repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos teéricos e préaticos, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social e ética” (Parecer CNE/CP N.
02/2015, p. 25).
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0 ensino e a docéncia que os habilitem a propor alternativas as praticas de
ensino em construcdo, de modo que se capacitem para argumentar e realizar
demandas relacionadas a realizacdo de um trabalho qualificado na Educacao
Basica, ou seja, tal formacgéo inicial envolve uma “gama complexa de saberes
situados do ponto de vista pessoal (experiencial), disciplinar, institucional,

profissional, social e politico mais amplo” (MONTEIRO, 2013, p. 33).

Para Helenice Ciampi (2013), os cursos de formacédo de professores de
Historia precisam ser pensados para dar conta de demandas profissionais que
dominem tanto os processos de producdo do conhecimento histérico, quanto o
conhecimento escolar. Nesse sentido, defende que a formacéo dos profissionais
de Histdria deve “exprimir o desafio de articular dois campos do conhecimento:

o0 da histéria e o da educagédo, sem discriminagao” (CIAMPI, 2013, p. 126).

Cristiani Bereta da Silva e Luciana Rossato (2013) corroboram a
afirmativa de que os cursos de Histéria ainda dao mais atencdo as metodologias
de ensino e a selecdo dos conteudos historicos a serem ensinados, em
detrimento ao estudo e a compreensdo dos sujeitos da aprendizagem e dos
processos do aprender. Ambas apontam como desafio a “aprendizagem na
formacao docente” a correlagao e completude entre trés ordens de questoes,
quais sejam: (1) a elaboracao de ideias historicas por criancas e jovens; (2) como
0s académicos dos cursos de licenciatura percebem e pensam a aprendizagem
quando ensinam Histéria; e (3) de que forma os cursos de licenciatura tém
enfrentado o desafio da aprendizagem na formacéao docente (SILVA; ROSSATO,
2013).

Para Margarida Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas (2013), os Cursos

de formacdo em Histéria tém dois grandes desafios, o primeiro diz respeito a

“‘mudanca no perfil do professor formador” e o segundo, a “mudanca nos

curriculos de formacéao inicial”. Tais autores defendem como ideal aos cursos de
formacdo:

a inclusdo de conhecimentos sobre os principios constitucionais

relativos a escolarizacao obrigatdria, as limitacdes e as potencialidades

da corporacao de profissionais de historia na construgdo das suas

finalidades e conteldos, frente aos diferentes grupos sociais que
pressionam pela exclusdo, inclusdo ou ampliacdo deste ou daquele
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valor, deste ou daquele conhecimento (OLIVEIRA; FREITAS, 2013, p.
144).

Nessa perspectiva, reiteram a necessidade de os graduandos em Historia
conhecerem melhor a natureza da disciplina escolar Histoéria, apropriando-se dos
tedricos da Histéria que refletem sobre esses temas com base na ciéncia da
Histdria. Ratificando, assim, o pensamento dominante entre os profissionais da
Histéria “de que a formacdo inicial cabe aos departamentos de Histéria”
(OLIVEIRA; FREITAS, 2013, p. 145).

Angela Ribeiro Ferreira (2014), ao mapear como 96 (noventa e seis)
cursos de licenciatura em Historia de todas as regides do Brasil, interpretaram a
obrigatoriedade da Resolugéo N. 2 do CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, de
incluirem 400 horas de Estagio Supervisionado e 400 horas de Pratica como
Componente Curricular em suas grades, apresenta-nos o quao diversas sao as
interpretacdes da legislacéo e as preocupacdes expressas ha pratica de ensino
em tais cursos, ressaltando a “preocupacao na elaboragdo dos curriculos dos
cursos em utilizar a linguagem do discurso corrente sobre o tema formagéo de
professores” (FERREIRA, 2014, p. 318).

Partindo da anélise dos dados do Censo da Educacdo Superior sobre os
cursos de Histdria no Brasil (2001-2012), Paulo Eduardo Dias de Mello (2014)
expde que a ampliacdo da oferta dos cursos de Formacdo de Professores de
Histéria € um “paradoxo”, uma vez que acontece ao mesmo tempo em que ha
um “processo de atrofiamento do espaco da disciplina no curriculo da Educagao
Basica” (MELLO, 2014, p. 289). Ainda sobre tal expanséo, Fabiane Robl e Paulo
Eduardo Dias de Mello (2015) evidenciam que a mesma esta relacionada a
“funcao social direcionada a Educacao Basica”, ressaltando a necessidade de
aprofundar “os debates sobre como avaliar a expansao de cursos de Histéria no
pais”, em meio aos “novos critérios e instrumentos, fomentando discussdes
acerca dos indicadores e dos dados produzidos” (ROBL; MELLO, 2015. p. 161).

No que concerne ao processo de normatizagéo curricular, evidenciado
nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia (2002), Claudia Regina
Fonseca Miguel Sapag Ricci (2015) ressalta que tais orientacdes legais, ao se

efetivarem nas universidades, sdo permeadas “pelas trajetorias pessoais dos
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professores universitarios”; “pelos embates entre departamentos no interior da
mesma universidade”; “pelas caracteristicas organizacionais das universidades”;
assim como “pela demanda do mercado de trabalho”. Nesse sentido, entende
que a politica de formacgé&o de professores ainda ndo € uma questao resolvida no
interior das universidades, ou seja, as solu¢des encontradas, até entao, parecem
continuar vinculadas ao “engajamento pessoal, e n&o institucional, dos

professores universitarios envolvidos nesta questao” (RICCI, 2015, p.129).

Com base em um estudo sobre a formacdo docente no Curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Célia

Santana Silva (2015) percebe que tal formacéao inicial ainda tem “um longo
caminho a ser percorrido e que as estradas sao arduas e cheias de
encruzilhadas”, ressalta a necessaria articulagcdo entre ensino e pesquisa, em
dimensdes para além dos estagios supervisionados, fundamentalmente com a
“proposta metodoldgica” e a “politica de producao de saberes sobre a pratica
pedagogica”, sendo esta ultima como “tronco sustentador do processo de

formag&o” (SILVA, 2015, p. 207).

Alicercados em reflexdes acerca da “histéria do Ensino de Historia”,
Carlos Augusto Lima Ferreira e Marcella Albaine Farias da Costa (2015)
problematizam questdes relativas ao fazer docente nos processos de formacao
inicial, defendendo a “superacao das relagdes hierarquizadas entre o ensino e a
pesquisa em Historia, como requisito indispensavel a formacao dos futuros
docentes" (FERREIRA; COSTA, 2015, p. 28-29).

De acordo com Janote Pires Marques e Augusto Ridson de Araujo
Miranda (2016), a articulagdo entre teoria e pratica “ocorre (ou deveria ocorrer)
ndo apenas na chamada ‘formacéo inicial’, mas, também, ao longo do percurso
formativo do professor, incluindo as praticas pedagdgicas desenvolvidas no dia-
a-dia da sala de aula”, uma vez que, segundo os autores, o “percurso formativo
do professor de Histéria”, de algum modo, passa por reflexdes tedricas que
acabam gerando sentidos ndo apenas na propria formacdo, mas também nas
praticas docentes (MARQUES; MIRANDA, 2016, p.159).
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Jaqueline Aparecida Martins Zarbato e Vivina Dias Sol Queir6z (2016)
entendem que “o oficio do historiador na funcdo de professor de Histéria no
século XXI ndo pode ser de conformismo, mas sim de enfrentamento”. Para as
autoras, ser professor de Histéria e historiador, na atualidade, implica em
“perceber-se como individuo na soliddo antagdnica do ser e como sujeito na
coletividade construida pela humanidade”. Defendem que a formagdo de
professores de Historia se faz tanto numa postura de aprofundamento teorico e
metodoldgico, quanto com o entendimento da dinAmica complexa de atuar na
profissdo (ZARBATO,; QUEIROZ, 20186, p. 14).

1.2.2 O PIBID e a formagédo inicial de professores em Historia

Na perspectiva dos processos formativos para a docéncia em Historia, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na acepcéo de
Carla Beatriz Meinerz (2013), mais do que promover “impactos”, possibilita a
construcao de “pactos” compreendidos a partir do desenvolvimento de “relagdes
inovadoras entre professores em formacao inicial e docentes em atuacdo
laboral”, com base na inser¢ao cotidiana nos tempos/espagos escolares. Nessa
l6gica, a autora compreende o PIBID-Histéria como uma “agdo de formacao
docente que inclui a valorizagdo da interagcéo entre profissionais em diferentes
momentos de sua formagao” (MEINERZ, 2013, p. 232-333). A andlise de Véra
Lucia Maciel Barroso (2013), por sua vez, ressalta que o mesmo deve ser “palco
e cenario da construgao de uma contracultura de atuagao docente”, sinalizando
para a incluséo social e o pertencimento de cidaddos como protagonistas da
histéria (BARROSO, 2013, p.22).

Tais percep¢bes sdo reiteradas por Ordalia Cristina Gongalves Araujo
(2014), em cuja formulacéo o PIBID-Histéria contribui para formar um profissional
dotado de habilidades inerentes ao oficio do historiador, uma vez que a ideia ndo
€ “formar pequenos historiadores na Educagédo Basica”, mas, permitir que os
discentes dos cursos de Licenciaturas em Histéria adquiram “ferramentas para

a compreensao do presente a luz do passado e com perspectivas de futuro”
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(ARAUJO, 2014, p. 119). No mesmo segmento, Ana Paula Squinelo (2015)
reconhece que o PIBID-Histéria promove um “espaco privilegiado de formagao
inicial de professores” (SQUINELO, 2015. p.139).

Nesse sentido, a articulacéo evidenciada nas formulag@es tedricas sobre
o PIBID-Historia se faz necesséria, dentre outras razdes, em virtude das
exigéncias contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
de 2013, nas quais o docente apto para atuar nesse nivel de ensino, deve além
de dispor de um conjunto de habilidades cognitivas, também, saber pesquisar,
orientar, avaliar e elaborar propostas, ou seja, interpretar e reconstruir o
conhecimento coletivamente; trabalhar cooperativamente em equipe;
compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao
longo da evolugdo tecnoldgica, econbmica e organizativa; e desenvolver
competéncias para integracdo com a comunidade e para relacionamento com as

familias®8.

1.2.3 O Ensino de Historia como campo de estudo

Dentre os estudos que enfocam o Ensino de Historia, Estevao Chaves de
Rezende Martins (2011), situa-no em uma dupla perspectiva: “uma tradicional,
de cunho restrito, e outra potencializadora, de tipo abrangente”. Assim sendo,
encontra sua missdo mais destacada no estabelecimento da “correlagao
substantiva entre a vida quotidiana do presente e o passado historicizado”,
requerendo a preservacao da qualidade dos conteddos e a responsabilidade
pedagdgica e ética dos alunos e professores. Nessa perspectiva, defende que

tal ensino é “simultaneamente profissdo e missdo” (MARTINS, 2011, p. 52-56).

A associacdo do Ensino de Historia com outras dimensdes relacionadas
a experiéncia docente constitui objeto do estudo de Aldieris Braz Amorim Caprini

e Ana Lourdes Lucena de Sousa (2014), as quais sugerem que as reflexdes

68 Tais exigéncias ao docente da Educacdo Basica podem ser conferidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica de 2013, p. 59.
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sobre “Ensino de Histéria e Diversidade”, sejam realizadas a partir de uma
discusséo tedrica do multiculturalismo nas formacfGes de professores e nas
reorganizacOes curriculares, com a finalidade de dar suporte teorico a
implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos de Historia (CAPRINI; SOUSA, 2014, p. 20). No que concerne a
relacdo entre a formacao inicial de professores de Historia e o Ensino da historia
e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas da Educacéo Bésica, Osvaldo
Mariotto Cerezer e Selva Guimardes (2015a) reconhecem as limitacoes,
omissdes e resisténcias, ainda, presentes nos cursos de Histéria, assim como
as limitacdes inerentes ao espaco escolar, atreladas a pouca importancia
atribuida as questdes raciais. Nesse sentido, reiteram o quanto ainda é longo e
dificil o percurso do trato com a diversidade para que a tematica “seja de fato e
de direito considerada, incluida e respeitada” (CEREZER; GUIMARAES, 2015a,
p. 102).

No aprofundamento desta discusséo, mediante o enfoque a “Diversidade
na Histdria ensinada nos livros didaticos”® — no que tange as categorias “indio
e Nacionalidade” — Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho
(2015a) apontam sobre a producdo didatica, que a mesma ja ensaiava, por
razdes diversas, “a incorporagdo de uma nova matriz de pensamento — em lugar
da mesticagem que nos iguala, emerge a diversidade que nos une”. Em linhas

gerais, 0s autores concluem que:

o saber histérico formulado pela literatura didatica permanece dando
conta dos mesmos eventos e conformando-se em uma narrativa que
privilegia a descricdo dos fatos e na qual as interpretacdes ndo séo
discutidas (COELHO, M.; COELHO, W., 20154, p. 18).

Nesse sentido, Mauro Coelho e Wilma Coelho (2015a) entendem que a
literatura didatica manifesta, nos limites de suas possibilidades, as tensdes
vividas pelo Ensino de Historia, pautadas nos principios da Diferenca e da

Diversidade, denotando, em larga medida, “as demandas sociais por um Ensino

69 A partir da analise de livros didaticos produzidos apés a promulgacéo da Lei N. 10.639/03 e
Lei N.11.645/08.
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de Histéria que fale mais de perto as questdes que interessam a sociedade”
(COELHO, M.; COELHO, W., 20154, p. 18).

A partir de outro suporte investigativo, agora fundamentados em analises
sobre as producdes discentes construidas em programas de pds-graduacao em
Histdria e Educacéo oferecidas na Regido Norte, entre os anos de 2010 a 2015,
Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015b) indicam “um
aspecto preocupante em relagao a esta questao”, explicitando que “os cursos de
pés-graduacdo, ao abordar, por meio de pesquisa e producdo intelectual, a
relacdo entre histéria e educacdo, ndo estdo preocupados com a histéria
ensinada”, desse modo, conferem um “lugar periférico ao saber historico escolar
nas formulagdes de tais programas na regido Norte” (COELHO, M.; COELHO,

W., 2015b, p. 181-183).

Entretanto, Ricardo de Aguiar Pacheco e Helenice Aparecida Bastos
Rocha (2016), com base no campo académico nacional’®, afirmam que o “tema
Ensino” se estabelece como uma vertente de pesquisa no interior de programas
de Po6s-Graduacdo em Histéria no Brasil com caracteristicas, objetos e
abordagens proprias, identificando que as pesquisas que utilizam o termo
“Ensino de Histdria” utilizam conceitos e abordagens da Histdria na sua “interface
com a area de Educacado” (PACHECO; ROCHA, 2016, p. 78-80). Tais autores
apontam que nos ultimos 15 (quinze anos), as pesquisas sobre o “Ensino de
Historia” comegam a ganhar densidade e volume na area de Historia, visando
contribuir, também, para a qualificacdo do Ensino de Histéria na Educacao
Basica. Nessa perspectiva, concluem que o “Ensino de Histéria” ja se constitui
como uma subarea do conhecimento cientifico no Brasil (PACHECO; ROCHA,
2016, p. 81).

A investigacao sobre a formacao de professores produzida por Wilma de
Nazaré Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares (2016) aponta, por meio
dos indicadores do Banco de Dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes, registrados até no de 2015, que a tematica tem ocupado lugar de

interesse dentre os objetos de investigagdes, “com um total de 9.353 teses e

70 Tal levantamento fora realizado a partir dos dados e informacdes oferecidos pelos programas
de Pés-Graduacao em Histéria na Plataforma Sucupira.
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dissertagdes produzidas”. Ao inspecionar a formacéo de professores para o
“Ensino de Historia”, tal levantamento apresenta um expressivo quantitativo de
trabalhos, “com 1.255 teses e dissertagdes produzidas até o periodo
mencionado” (COELHO; SOARES, 2016, p. 56).

Levantamento efetuado por Nadia Gaiofatto Goncalves e Ana Maria
Ferreira da Costa Monteiro (2017) constatam, a partir de um panorama geral
relativo a 95 (noventa e cinco) periodicos pesquisados e 876 (oitocentos e
setenta e seis) artigos identificados, que o século XXI pode ser compreendido
como o periodo de consolidagdo da producdo do campo “Ensino de Historia”.
Partindo da compreensédo dos conceitos habitus’® e campo’?, de Pierre Félix
Bourdieu, as autoras destacam que nesse periodo ha maior concentracdo dos
trabalhos em consonancia com a producéo geral do campo “Ensino de Historia”
e a consolidacdo da producéo relativa aos saberes e as praticas docentes no
Brasil, desde os anos finais da década de 1990 (GONCALVES; MONTEIRO,
2017, p. 21).

A conclusdo das autoras aproxima-se das inflexdes de Mauro Cezar
Coelho (2017), para quem o campo de estudos e pesquisas sobre “Ensino de
Histéria” vive um momento “singular’ e “proficuo”, recorrendo a utilizacdo de
fontes, tais como: “a legislacdo educacional, a literatura didatica, as concepgoes
de alunos e professores, as politicas educacionais e 0s diversos outros
testemunhos”. Nessa perspectiva, entende que tal campo se encontra no bojo
das discussfes sobre os rumos da disciplina Historia na Educacdo Basica, em
especial quanto as polémicas em torno da proposicédo de um curriculo comum e
as propostas de reformulacdo do Ensino Médio’®, e no Ensino Superior
(COELHO, 2017, p. 320-321).

71 Reiteramos que a nocao de habitus esta atrelada a incorporacao das estruturas sociais em um
individuo ou em um determinado grupo, se apresentando como algo adquirido de acordo com
a posicgéo social do individuo, ou seja, do local onde ele esta inserido, do seu campo, permitindo
ao individuo formar posi¢8es sobre diferentes aspectos da sociedade (BOURDIEU, 2012, p.61).

72 O conceito é definido em seu conjunto, como um sistema de desvios de niveis diferentes, que
s6 adquire sentido quando estdo relacionados por meio de um jogo das oposicdes e das
distingc8es, seja nas instituicdes ou nos agentes, seja nos atos ou nos discursos que eles
produzem (BOURDIEU, 2012, p.69).

73 Segundo a atual Reforma do Ensino Médio, implementada pela Medida Proviséria N. 746, de
2016, e depois consolidada na Lei N. 13.415/2017, o aluno concluinte do novo Ensino Médio
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Diante das consideracdes das autoras e autores, até entdo acionados, e
das exigéncias presentes na legislacdo nacional sobre formacdo de
professores’* alusivas ao saber docente, é imprescindivel ressaltar as
ponderacfes da literatura especializada quanto as dimensdes necesséarias a
docéncia em Histéria para atuacdo na Educacdo Bésica, tendo em vista a
importancia da formacao inicial de professores para a melhoria e qualidade

desse nivel de ensino.

1.2.4 Dimensdes para a docéncia em Histéria na Educacéo Basica

Para analisar os processos formativos relacionados ao Ensino de Historia,
Crislaine Barbosa de Azevedo (2011) argumenta que o Estagio Supervisionado
em Histéria deve ser desenvolvido através de uma “nova metodologia”, na qual
a construgao de projetos de acédo possa contemplar “as fungdes ensino, pesquisa
e extensdo”, partindo do conhecimento dos alunos e fundamentado em dados
tedricos adquiridos, de modo a interagir com os interesses da comunidade
(AZEVEDO, 2011, p. 357-358). No que se refere a tais dados teéricos, Marlene
Rosa Cainelli (2011) formula uma compreensdo de “como jovens alunos
constroem sua relagdo com o conhecimento historico”, defendendo uma estreita
articulagao na narrativa histérica, que permita entender “a relagdo que os sujeitos
tém com o0s conceitos, ideias, conteddos, cuja referéncia € a prépria
epistemologia da histéria” (CAINELLI, 2011, p. 137).

Na ampliacdo deste debate, as reflexdes de Flavia Eloisa Caimi (2013a)

indicam que “aprender a/na profissdo docente vai muito além de dominar

devera demostrar apenas o dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna, e os conhecimentos das formas contemporéneas de linguagem.

74 Dentre as quais destacamos: (1) Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional (LDB) N.
9.394/1996 e suas atualizacdes com as (2) Leis Federais N. 10.639/2003 e (3) N. 11.645/2008;
as (4) Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 2004; (5) Plano Nacional de
Implementacdo das DCNs das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, de 2009; (6) as DCNs para a Educacao Basica, de 2013; (7) as Novas
DCNs Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educac¢éo Basica, de
2015; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018.
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conteudos e estratégias de ensino, conforme preconizado pelo modelo da
racionalidade técnica” (CAIMI, 2013a, p. 89). Uma vez que 0s processos de

formacdo profissional docente precisam:

oportunizar ndo s6 a pratica em situacdo real de trabalho como se faz
nos estagios supervisionados, mas especialmente garantir estratégias
de reflexao, de producédo de conhecimentos de natureza pedagdgica e
de tomada de consciéncia sobre as condi¢cGes da docéncia. A pratica,
desacompanhada de uma criteriosa observacao e analise de si mesma
aluz de quadros tedricos e de valores educativos internalizados, possui
um efeito formativo bastante limitado (CAIMI, 2013a, p. 106).

Para Flavia Caimi (2013a), a dissociacdo entre a chamada formacao
especifica e a formacado pedagdgica em nada contribui para a formacdo do
professor de Historia. Assim, a autora defende a ideia “de que para ensinar
histéria a Jodo é preciso entender de ensinar, de histéria e de Jodo”>” (CAIMI,
2013b, p. 206). Da mesma forma, intervém, que “para ensinar Historia ndo basta
possuir, apenas, conhecimentos historicos, ter alguma formacao pedagdgica ou
conhecer algo de psicologia da aprendizagem”, pois 0 “dominio unilateral de um
ou de outro elemento nao € suficiente para conduzir a docéncia” (CAIMI, 2015c,
p. 112).

Neste aspecto, Renilson Rosa Ribeiro (2015) ressalta que o universo da
sala de aula, ainda, permanece um grande enigma para os futuros professores,
apesar das recentes reformas curriculares dos cursos de licenciatura nas
universidades e faculdades (RIBEIRO, 2015, p. 154). Tal permanéncia ocorre,
principalmente, em virtude da “invisibilidade e/ou desvalorizagdo da docéncia
como dimensao da vida profissional do historiador”, para o autor essa percepcao
advém da propria recusa da vinculacao dos professores formadores dos cursos

de graduacédo da area de Histéria com a Educacgéo (RIBEIRO, 2015, p. 161).

75 Nessa perspectiva, Flavia Eloisa Caimi (2013b, p. 206) entende que o professor de Histéria
precisa contemplar na sua formagéao: “a) um sélido conhecimento da sua matéria, o que implica
conhecer a natureza e a estrutura do conhecimento historico, sua matriz disciplinar e métodos
de investigacdo; b) conhecimentos pedagdgicos que lhe permitam mobilizar estratégias e
recursos que transformem os conhecimentos cientificos em saberes escolares ‘ensinaveis’ , o
gue ndo é tarefa de mera transposicao didatica, pois requer atencao quanto as caracteristicas
e finalidades da escola nas sociedades contemporaneas; ¢) o entendimento da aprendizagem,
do ponto de vista do aluno, compreendendo a estrutura da cogni¢cao e 0s recursos cognitivos
mobilizados nas diversas situacdes de aprendizagem e nas diferentes areas do conhecimento,
muito especialmente na especificidade da construgdo do conhecimento histérico”.
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O investimento nos cursos de formacéo dos professores se impde como
necessario a melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem na Escola Basica,
desse modo, ratifica o autor, a Educagao Basica necessita “com urgéncia de
professores de Histéria formados com conhecimento cientifico e cultural,
autonomia intelectual e pensamento critico”, uma vez que tais professores “néo
podem ensinar o que nao aprenderam ou nado tiveram oportunidade de
compartilhar” (RIBEIRO, 2015, p. 161). Assim, defende ainda, a dimensao
intelectual da formacdo pratica do professor de Histéria como necesséaria a
constituicdo de um sentimento de compromisso e responsabilidade com as
questdes urgentes do nosso tempo por intermédio de analises,

guestionamentos, contextualizacdes e propostas (RIBEIRO, 2015, p. 168).

Com vistas a atender as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacao
Basica’®, aprovadas em junho de 2015, pelo Conselho Nacional de Educacéo’’,
Crislaine Barbosa de Azevedo (2015) ressalta a necessidade de os professores
formadores e suas respectivas instituicdes formativas desenvolverem acoes
especificas e planejadas para o desenvolvimento de um “projeto de formacéao
docente em Histdria articulado com os sistemas ou redes de ensino e instituicdes
de Educacgao Basica” (AZEVEDO, 2015, p. 59).

Renilson Rosa Ribeiro, Luis César Castrillon Mendes e Amauri Junior da
Silva Santos (2015) argumentam que os professores formadores que atuam nos
cursos de Histéria necessitam tanto de uma sodlida formacdo tedrica nas
disciplinas especificas, quanto precisam deter “dominio e desenvoltura acerca
dos saberes, praticas e competéncias inerentes ao universo escolar, l6cus de

trabalho de seus alunos de graduagao”, concebendo o “Ensino de Histéria

76 Segundo Luiz Fernandes Dourado (2015, p. 306) tais Diretrizes sinalizam para uma busca de
maior organicidade nos processos formativos, necessidade de maior articulagdo entre as
instituicbes de Educagdo Superior e de Educacéo Basica.

77 As DCNs para a formacéao inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacéo
Béasica estdo consubstanciadas nas Resolu¢des do CNE/CP N. 2/2015, CNE/CP N. 1/2017,
aprovadas e atualizadas, respectivamente, com base nos Pareceres CNE/CP N. 2/2015 e
CNE/CP N. 10/2017. Tais atualizacdes sao referentes a alteracdo do Art. 22, que versa sobre
0 prazo de adequacdo dos cursos de formacdo de professores que se encontram em
funcionamento, estabelecendo a ampliacdo do prazo de 2 (dois) anos para 3 (trés) anos, a
partir da publicacéo da Resolucéo de 2015.
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enquanto uma &rea de pesquisa, em uma perspectiva teorica e historiografica”
(RIBEIRO; MENDES; SANTOS, 2015, p.111).

No gue concerne ao enfrentamento dos desafios da préatica pedagdgica
no inicio da carreira docente, Osvaldo Mariotto Cerezer e Selva Guimaraes
(2015b) ratificam a necessidade de os cursos de formacao inicial em Histéria
assumirem uma formacéo voltada para a pesquisa e producédo do conhecimento
historico, associando tal formacéo a pratica da docéncia escolar, uma vez que a
escola se constitui como o campo de atuacdo da maioria dos professores
egressos dos cursos de Historia. Tais autores, também, reiteram a necessidade
de se romper com a dicotomia licenciatura-bacharelado, ainda latente nas
diversas instancias formativas dos cursos de formacéo inicial de Historia
(CEREZER; GUIMARAES, 2015b, p. 139). Nesse sentido, argumentam que
estes precisam eleger a “docéncia como objetivo final”, defendendo que:

a formacéo para a docéncia nos Cursos de Histéria necessita de maior
engajamento e envolvimento do coletivo de professores formadores e
maior visibilidade nos curriculos dos cursos, assim como necessita de
maior aproximacgdo dos estudos realizados no curso com 0 campo

escolar, futuro espago de atuacdo dos egressos (CEREZER;
GUIMARAES, 2015b, p. 149).

Nesta aproximacao dos estudos realizados no curso com o campo escolar
Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015) entendem que as
matrizes tedricas da disciplina, seus conceitos, métodos e a producao
historiografica sdo fundamentais para o exercicio da docéncia em Historia,
embora ndo sejam suficientes, uma vez que, o professor/historiador aciona
saberes que nao sdo apenas historiograficos em sua préatica profissional
(COELHO, M.; COELHO, W., 2015, p. 194).

Dentre os aspectos necessarios a formacao inicial dos professores de
Historia, Renilson Rosa Ribeiro e Luis César Castrillon Mendes (2016) destacam
a atuacao docente, ressaltando que os professores formadores necessitam estar
“familiarizados com o ambiente escolar, conhecendo os diversos publicos e as
diferentes realidades que serdo atendidas pelos académicos em processo de
formacgao” (RIBEIRO, MENDES, 2016, p. 138). Alegam que tal formacéao deve
impactar os graduandos “no sentido de os mesmos terem a capacidade de
articulacao entre a teoria apreendida e o método que vai ser empregado em sala
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de aula, sem negligenciar o saber escolar” (RIBEIRO, MENDES, 2016, p. 139).
Tal saber, segundo os autores:
envolve outros conjuntos de saberes, tais como, curriculos, cultura e
cotidiano escolares, além de possuir um aspecto interdisciplinar, pois

dialoga com a Pedagogia, Sociologia, Antropologia e Psicologia, dentre
outras areas do saber (RIBEIRO, MENDES, 2016, p. 139).

Nessa perspectiva, Renilson Ribeiro e Luis Mendes (2016) entendem o
estagio supervisionado como “eixo curricular central dos cursos de formagao
inicial” e especificamente, no que tange a licenciatura em Historia, 0 mesmo deve
ser “abordado de forma conjunta por parte do corpo docente em uma perspectiva
tedrica, historiografica e metodoldgica”. Para tanto, tais autores reconhecem a
importancia de uma solida formacdo tedrica, entretanto, evidenciam que
somente a mesma néo é fundamental (RIBEIRO, MENDES, 2016, p. 139).

Partindo de uma reflexdo sobre “Ensino de Histéria e a Aprendizagem
Histdrica”, com base nos resultados de uma experiéncia escolar com alunos do
Ensino Médio em aulas de Historia, Jorge Luiz da Cunha (2016) argumenta a
favor da centralidade da “relagdo sociedade-individuo no Ensino de Historia na
educacao escolar’, reconhecendo a experiéncia do Ensino de Historia com
narrativas autobiograficas como dispositivo de grande alcance na formacao dos
professores de Histdria da Escola Basica (CUNHA, 2016, p. 103-104).

No reconhecimento desta relacdo, Mauro Cezar Coelho e Taissa Cordeiro
Bichara (2017) discorrem que “o lugar da Histéria na Educagao Basica”, desde
o inicio do processo de redemocratizacdo do Brasil, vem sendo discutido e
redimensionado em funcdo das mudancas no contexto politico nacional,
principalmente no que tange as altera¢cbes curriculares com vistas ao
redimensionamento da abordagem no trato com a Histéria do Brasil (COELHO;
BICHARA, 2017, p. 76).

Para ilustrar tais redimensionamentos, 0s autores encetam analises sobre
0 modo como a “categoria indio” é abordada em livros didaticos de Histéria
destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental’®. Tal empreendimento

concorre para a compreensao que tal discurso didatico ndo € o Unico ou o0 mais

78 Os autores se baseiam em 07 (sete) colecdes de livros didaticos de Histéria, utilizados no
municipio de Belém entre 1996 e 2014.
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importante discurso escolar, todavia reconhecem a sua “relevancia nos
processos de conformacao da historia ensinada no cotidiano escolar e no fazer
docente” (COELHO; BICHARA, 2017, p. 77). Os autores argumentam que a
“fungdo pedagogica” dessa literatura didatica permanece “concebida e
organizada segundo a tradicdo quadripartite e demarcada pela perspectiva
eurocéntrica”, ou seja, “vinculada a concepg¢ao de Histéria do século XIX”,
remetendo a Histéria Ensinada ao lugar de “transmissdo de uma tradicéo
acumulada, sem qualquer critica a seu carater excludente e incompativel com
0s avangos que a produgdo historiografica conheceu no ultimo século”
(COELHO; BICHARA, 2017, p. 83-86).

Assentados na andlise de 10 (dez) projetos politicos pedagdgicos de
Cursos de Historia de Universidades Federais Brasileiras, Mauro Cezar Coelho
e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018) apontam que “o dominio da produgéo
historiogréfica e dos processos de producédo de conhecimento histérico ocupa a
centralidade dos percursos de formacao, independentemente da modalidade
ofertada - se bacharelado ou licenciatura” (COELHO, M.; COELHO, W., 2018, p.
8-9). Assim, os autores inferem que os cursos de Histdria ainda “mantém-se fiéis
a posicado segundo a qual a formacdo docente constitui aspecto secundario ou
acessorio nos percursos curriculares” (COELHO, M.; COELHO, W., 2018, p. 15).

Nesse sentido, reiteram a relevancia de que a formacao do professor de
Historia seja pautada tanto em conteudos relativos ao dominio do saber de
referéncia, quanto naqueles referentes ao dominio pedagogico. Para tanto,
argumentam que a “concepcédo de formacado docente” presente em diversos
Cursos de Histéria, evidencia que “o saber de referéncia permanece sendo visto
como preponderante as ag¢des dos professores de Histéria na Educagao Basica”
(COELHO, M.; COELHO, W., 2018, p. 16).

Em analise semelhante em 14 (quatorze) matrizes curriculares de Cursos
de Licenciatura em Historia de Universidades Federais do Nordeste do Brasil,
Erinaldo Vicente Cavalcanti (2018) entende tais documentos institucionais como
representantes das “digitais de um conjunto de discursos e praticas que
caracterizam a forma de se fazer Histéria como ciéncia em nossas

universidades”, ressaltando, todavia, que ndo ha uma relacado de “determinagao
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entre o texto formal das matrizes curriculares e a sua exequibilidade”. Para o
autor, essas matrizes precisam ser “pensadas como vestigios, como indicios de
um universo tenso, denso e complexo de questdes em permanentes disputas e
metamorfoses” (CAVALCANTI, 2018, p. 257-258).

Nessa perspectiva, reconhece a formacédo docente em Histéria como
‘lugar central de problematizagdo”, assim como “objeto de relevante
preocupagao na investigacao historiografica”. Esta problematizacdo demanda
interrogar o “lugar do Ensino de Histéria” nos cursos de licenciatura em Historia,
tendo em vista que nesses espacos sédo formados os professores e professoras
que atuardo no Ensino da Histéria em escolas publicas e privadas no Ensino
Fundamental. Erianaldo Cavalcanti (2018) reconhece que o “Ensino de Historia
encontra-se, no momento, em uma encruzilhada”, em virtude da determinacao
legal da Lei N.13.415/2017, que retirou a obrigatoriedade do seu ensino nos
curriculos do Ensino Médio no Brasil. Nesse sentido, a proposi¢cdo do autor
consiste em “estabelecer dialogos e promover mudangas para ampliar as
condicBes de possibilidade de prolongar a vida util da Histéria no tempo, como
area de conhecimento e disciplina escolar” (CAVALCANTI, 2018, p. 263-264).

Na perspectiva desta proposicéo, Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré

Baia Coelho (2018) evidenciam o papel fundamental que os cursos de formacao

inicial de professores desempenham “na efetivacido dos principios presentes nas

diretrizes curriculares para a Educacao Basica”. Os autores destacam 0s cursos

de licenciatura como espacos de acesso as discussdes consideradas

fundamentais para a futura atuacéo profissional dos egressos das licenciaturas
gue se constituirdo:

0s responsaveis pelo engendramento dos processos de ensino-

aprendizagem, por meio dos quais criangas, adolescentes e adultos

inseridos na Educacao Béasica tém acesso ao mundo do conhecimento

formal e aos principios e valores definidos pela legislacdo (COELHO,
M.; COELHO, W., 2018, p. 5).

A formacdo docente é assumida pelos autores como ‘“instancia
estratégica”. Cumpre a ela ofertar aos futuros professores da Educacéo Basica
o dominio das competéncias e habilidades necessarias ao combate as diversas
demandas do ambiente escolar. O enfrentamento de tais demandas, segundo

0S autores, € inversamente proporcional ao espaco que a discussdo sobre a
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escola e sobre as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia ocupa
nos cursos de formacéo de professores de Histéria (COELHO, M.; COELHO, W.,
2018, p. 24-25). Tal argumento centra-se na realidade de que “os cursos de
formacdo de professores ndo privilegiam a aquisicdo das competéncias
necessarias para organizagao do processo de ensino” (COELHO, M.; COELHO,
W., 2018, p. 33). Nessa perspectiva, defendem que:
Formar professores de Histéria tem implicado, via de regra, na oferta
de uma discusséo arraigada na tradicdo disciplinar, pautada na divisdo
guadripartite, infensa a critica a preponderancia da perspectiva
eurocéntrica e que assume a pratica docente como uma

instrumentalizagdo do saber de referéncia para fins didaticos
(COELHO, M.; COELHO, W., 2018, p. 25).

1.3 Algumas ponderacdes

No que tange a relagéo entre a formacéo inicial e a titulagdo académica,
inferimos uma grande interlocucao dos historiadores com a Educacéao, tendo em
vista a aproximacdo do quantitativo de professores de Histdria com doutorado
em Educacdo. Nessa perspectiva, argumentamos que o saber disciplinar da
Historia ndo é suficiente a si proprio, havendo a necessidade de ampliacédo do
escopo de interpretacao sobre a fato histérico, assim como sobre as fontes e os
agentes sociais. Desse modo, ao que nos parece, € a area da Educacao que

mais propicia essa ampliacdo a atuacao docente.

A despeito do recorte temporal inspecionado, identificamos que a
literatura especializada sobre a formacéao inicial de professores em Histéria,
argumenta e reitera a favor da qualificacdo pedagogica para atuacdo na Escola

Bésica.

bY

Dentre as dimensdes relacionadas a qualificacdo, podemos destacar
(porém ndo somente) a recorrente superagao da dicotomia entre “teoria e
pratica”; “saber especifico e saber pedagdgico” ao longo da formagao inicial
docente, principalmente nas pesquisas desenvolvidas por: Flavia Eloisa Caimi
(2009; 2013a; 2013b; 2015b; 2015c¢); Helenice Aparecida Bastos Rocha e Wilma
de Nazaré Baia Coelho (2013); Thiago Rodrigues Nascimento (2013); Helenice



59

Ciampi (2013); Cristiani Bereta da Silva e Luciana Rossato (2013); Wilma de
Nazaré Baia Coelho e Renilson Rosa Ribeiro (2015); Renilson Rosa Ribeiro
(2015); Renilson Rosa Ribeiro e Luis César CASTRILLON Mendes (2016);
Janote Pires Marques e Augusto Ridson de Aradjo Miranda (2016) e Mauro
Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2018).

Os estudos de Jorge Luiz da Cunha e Lisliane dos Santos Cardozo (2011),
Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2013), Carlos Augusto Lima Ferreira e
Marcella Albaine Farias da Costa (2015) e Célia Santana Silva (2015) nos
remetem a reflexdes sobre a necessidade de profissionalizacdo, assim como, a
articulagdo das experiéncias de pesquisa sobre o ensino e a docéncia na

formacdo inicial do professor de Historia.

Outro argumento recorrente, entre as autoras e autores acionados, diz
respeito a defesa do “melhor conhecimento da natureza da disciplina escolar
Histéria”, principalmente através da “articulagdo da formagao de professores
com a Escola Basica”, evidenciada nos trabalhos de autores, tais como: Marlene
Rosa Cainelli (2011); Margarida Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas (2013);
Carla Beatriz Meinerz (2013); Véra Lucia Maciel Barroso (2013); Paulo Eduardo
Dias de Mello (2014); Ordalia Cristina Goncalves Araujo (2014); Crislaine
Barbosa de Azevedo (2011); Crislane Azevedo (2015); Renilson Rosa Ribeiro,
Luis César Castrillon Mendes e Amauri Junior da Silva Santos (2015); Osvaldo
Mariotto Cerezer e Selva Guimardes (2015a, 2015b ); Fabiane Robl e Paulo
Eduardo Dias de Mello (2015); Ana Paula Squinelo (2015); Jorge Luiz da Cunha
(2016); Renilson Rosa Ribeiro e Luis César Castrillon Mendes (2016) e Jaqueline
Aparecida Martins Zarbato e Vivina Dias S6l Queiréz (2016).

Na mesma perspectiva, impde-se a necessidade de “melhor compreensao
e utilizagcao das Diretrizes e da Politica de formagao docente”, nos trabalhos de
Aldieris Braz Amorim Caprini e Ana Lourdes Lucena de Sousa (2014), e Claudia
Regina Fonseca Miguel Sapag Ricci (2015). Assim como a ampliacdo dos
estudos e percepgdes sobre a “Histéria ensinada, literatura didatica e Ensino de
Historia” nas pesquisas desenvolvidas por: Estevao Chaves de Rezende Martins
(2011); Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho (2015a; 2015b);

Ricardo de Aguiar Pacheco e Helenice Aparecida Bastos Rocha (2016); Wilma
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de Nazaré Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares (2016); Nadia Gaiofatto
Goncalves e Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro (2017); Mauro Cezar Coelho
e Taissa Cordeiro Bichara (2017); Mauro Cezar Coelho (2017); e Erinaldo
Vicente Cavalcanti (2018).
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CAPITULO 2: Entre a legislacdo nacional docente, os documentos
institucionais e a percepcao dos discentes de Histéria da UFPA, campus

Belém: os saberes da docéncia em destaque.

Os estudos e discussbées no campo da formacao inicial do professor de
Historia (2011-2018) nos possibilitaram identificar o “saber de referéncia”, o
“saber pedagogico” e a “relagao teoria e pratica” como saberes especificos da
docéncia. Assim sendo, 0 objetivo deste capitulo consiste em relacionar como
tais saberes figuram em nossas fontes de pesquisa, quais sejam: (1) a legislagéo
nacional docente; (2) os documentos institucionais; e (3) a percepcao de parte
dos discentes do Curso de Licenciatura em Histéria da UFPA, campus Belém.
Para alcancar tal objetivo, nos ateremos primeiramente a apresentacao geral da
instituicdo pesquisada, a exposicdo e a sistematizagdo das fontes utilizadas,

posteriormente, evidenciando os saberes docentes em cada uma delas.

2.1 O l6cus de pesquisa: A Universidade Federal do Para

De acordo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
Universidade Federal do Pard — UFPA, relativo ao periodo 2016-2025, a
instituicdo € a maior Universidade da Regido Norte, abrigando uma comunidade
universitaria composta de 61.938 (sessenta e um mil, e novecentos e trinta e

0ito) pessoas com a seguinte distribuicao:

Quadro 05 - Comunidade Universitaria da UFPA

QTD. COMUNIDADE UNIVERSITARIA
2.693 Professores (docentes efetivos, temporérios, visitantes, e docentes efetivos da educagéo basica e
profissional).
2.375 Técnico-administrativos
9.572 Alunos matriculados nos cursos de pds-graduacgéo
40.275 | Alunos matriculados nos cursos de graduagao
1.372 Alunos matriculados na educagéo basica
5.651 Alunos matriculados na educagéo profissional e tecnoldgica e cursos livres
61.938 TOTAL
Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base no PDI-UFPA 2016-2025, abr. 2019.




62

Tendo em vista os apontamentos de Monica Cristina Meschiatti (2018) e
Wilma de Nazaré Baia Coelho, Raquel Amorim Santos e Rosangela Maria de
Nazaré Barbosa e Silva (2015), que explicitam que a Regido Norte € a mais
extensdo das 5 regifes politicas do Brasil, com uma &rea de 3.869.637,9 km2,
equivalente a 45,2% do territério brasileiro, ratificamos o papel preponderante da
UFPA na formacéo dos profissionais dessa regido, por sua abrangéncia e

alcance educacional.

Instituicdo publica de Educacéo Superior, com personalidade juridica sob
a forma de autarquia especial, a UFPA foi criada pela Lei N. 3.191, em 02 de
julho de 1957. Os primeiros cursos dessa instituicdo foram provenientes de
faculdades estaduais, federais e particulares existentes no municipio de Belém,
tais como: Medicina e Cirurgia; Direito; Farmacia; Engenharia; Odontologia;
Filosofia; Ciéncias e Letras; Ciéncias Econdmicas; Contdbeis e Atuariais.
Durante a gestdo do segundo reitor da universidade, o professor José Silveira
Neto (1961-1969), houve a insercdo de varios outros cursos e de novas
atividades que visaram um maior desenvolvimento regional do Para e da
Amazobnia. Entretanto, nesse periodo, a instituicdo ainda se apresentava
dispersa por toda a cidade de Belém, com mais de 20 (vinte) prédios na cidade,
de forma que, para melhorar a gestao universitaria, houve a instalacdo do atual
campus universitario as margens do rio Guama, em uma area de
aproximadamente 471 (quatrocentos e setenta e um) hectares (PDI, 2016-2015,
p.20-23).

A instituicdo possui “autonomia  didatico-cientifica, disciplinar,
administrativa e de gestédo financeira e patrimonial”’, caracterizando-se como
uma Universidade multicampi, com atuagéo no Estado do Para, sede e foro legal
na cidade de Belém. Atualmente, além do campus de Belém, ha 11 (onze) campi
instalados nos seguintes municipios: Abaetetuba, Altamira, Ananindeua,
Bragancga, Breves, Cameta, Capanema, Castanhal, Salinopolis, Soure e Tucurui
(PDI, 2016-2015, p.23).

A universidade assume como misséo institucional: “Produzir, socializar e
transformar o conhecimento na Amazénia para a formagéo de cidadaos capazes

de promover a construgao de uma sociedade inclusiva e sustentavel”’, ou seja,
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busca “gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber”,
visando a melhoria da qualidade de vida do ser humano, e em particular do
amazonida, aproveitando as potencialidades da regidao a partir de processos
integrados de ensino, pesquisa e extenséo (PDI, 2016-2025, p. 31). Segundo o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da UFPA, a mesma assenta-se no “tripé
ensino, pesquisa e extensao”, voltado para a
“producao/socializagao/transformacao do conhecimento na Amazobnia e para a
garantia da formacé&o de cidad&os capazes de promover a construgdo de uma

sociedade sustentavel local, regional, nacional, global” (PDI, 2016-2025, p. 60).

Sobre a formacdo académica na graduacdo, a Resolugdo N.
3.633/CONSEPE, de fevereiro de 2008, aprova o regulamento do ensino de
graduacdo no ambito da UFPA. O dispositivo institucional estabelece que tais
cursos obedecerao a principios metodolégicos que promovam a integracdo com
a pesquisa e a extensdo e a relacdo teoria-pratica como elementos
indissociaveis do processo ensino-aprendizagem, na perspectiva da relacéo
entre docente, discente e conhecimento. Por conseguinte, define que os cursos
de graduacado deverdo promover a formacao de cidaddos de modo a capacita-
los a:

| - privilegiar valores humanos, éticos e morais em suas relagdes
pessoais e profissionais.

Il - aplicar as bases cientificas e tecnol6gicas necessarias ao
desempenho de suas atividades profissionais de modo adequado e
atual;

[l - aprender por iniciativa propria.

Paragrafo Unico - Para promover essa formacdo, os projetos
pedagégicos dos cursos e o planejamento de atividades curriculares

poder&o buscar metodologias diversificadas e inovadoras (art. 03 da
Resolucdo/CONSEPE N. 3.633/2008).

2.2 Exposicao e sistematizacao das fontes de pesquisa

Empregamos, como corpus documental, referente a legislacdo docente
nacional vigente: a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) N.
9.394/1996 e suas atualizagbes com as Leis Federais N. 10.639/2003 e N.
11.645/2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacéo das
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Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, de 2004; o Plano Nacional de Implementacdo das DCNs das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
de 2009; as DCNs para a Educacéo Basica, de 2013; as DCNs para a Formacgao
de Professores da Educacgéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena, de 2002; as Novas DCNs para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao pedagodgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada, de 2015; e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018.

Quanto aos documentos institucionais, recorremos ao PDI e ao PPI para
exposicao da caracterizacao geral da UFPA. O objeto deste estudo encaminha-
nos aos Projetos Pedagogicos do Curso de Licenciatura em Histéria, campus
Belém, em suas duas versdes disponiveis online: a primeira, datada de 20117° e
a segunda, vigente desde 2015%°; aos Questionarios Institucionais®® aplicados
aos discentes do referido curso; e ao Relatério/Diagnoéstico Preliminar sobre a

formacao discente na UFPA a partir do que dizem os licenciandos.

Fundamentados na legislacéo interna da instituicdo, a Diretoria de Apoio
a Docentes e Discentes, da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo -
DADD/PROEG/UFPA®?, juntamente com a Diretoria de Programas e Projetos,
vinculada a Pré-Reitoria de Extensdo — DPP/PROEX/UFPA®, elaboram um
questionario sobre a formacao inicial ofertada na Universidade Federal do Par4,
direcionados aos discentes dos cursos de licenciaturas, objetivando: elaborar um

perfil dos discentes de graduacdo da UFPA; elaborar um panorama

79 Disponivel em:
http://www.ufpa.br/historia/Projeto%20P0l%C3%ADtico%20Pedag%C3%B3gico%20d0%20C
urso%20de%20Licenciatura%20vers%C3%A30%20revista%20Magda.pdf. Acesso em: 02 abr.
2019.

80 Disponivel em:
http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu% C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%
A30%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf. Acesso em: 02 abr.
20109.

81 Segue em anexo as informacdes alusivas ao questionario aplicado aos discentes, uma sintese
das perguntas.

82 A gestdo da Diretoria, no periodo compreendido entre outubro/2016 a setembro/2018, fora
exercida pela Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.

83 Sob a direcdo do Prof. Dr. Edval Bernadinho de Campos.


http://www.ufpa.br/historia/Projeto%20Pol%C3%ADtico%20Pedag%C3%B3gico%20do%20Curso%20de%20Licenciatura%20vers%C3%A3o%20revista%20Magda.pdf
http://www.ufpa.br/historia/Projeto%20Pol%C3%ADtico%20Pedag%C3%B3gico%20do%20Curso%20de%20Licenciatura%20vers%C3%A3o%20revista%20Magda.pdf
http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu%C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf
http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu%C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf
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consubstanciado acerca da formacéao inicial ofertada pela Instituigéo; e identificar

0S avancgos, limites e desafios a serem enfrentados pela UFPA.

A época, a coordenacdo da DADD/PROEG/UFPA constituiu uma equipe
multidisciplinar de estudantes de Pdés-Graduacdo vinculados a instituicéo,
pesquisadores do campo de formacé&o de professores para, com servidores das
Diretorias, integrarem o quadro de aplicadores dos questionarios aos discentes,
no periodo entre janeiro a setembro de 2017, dentro do qual participei enquanto
professora da Educacéo Basica e pesquisadora da tematica. Os dados oriundos
dos questionarios foram sintetizados e organizados no relatério, intitulado,
“Diagndstico preliminar sobre a formagédo discente na UFPA a partir do que
dizem os licenciandos” (DADD/PROEG/UFPA, 2018), submetido ao
conhecimento das unidades da instituicdo, por meio do envio publico a toda

comunidade académica, em agosto de 2018.

O relatorio em questéo, consultou 514 (quinhentos e quatorze) discentes
de diversos cursos de licenciaturas da Universidade Federal do Para, campus
Belém®*. Tais dados foram apresentados por amostragens, organizados em
graficos, por cursos, demonstrando um panorama geral das dimensdes
estruturais das concepc¢des dos discentes sobre seus processos formativos,
evidenciando informagdes relativas ao “perfil dos discentes”, “dimenséo

académica” e “avaliagédo do curso de Licenciatura” ao qual estédo vinculados.

No que concerne ao nosso foco de pesquisa, utilizamos os dados do
relatério alusivo aos discentes do Curso de Licenciatura em Historia e 0s
questionérios institucionais. Estes foram aplicados a 61 (sessenta e um)
discentes, sendo: 20 (vinte) do 5° semestre/noturno; 20 (vinte) do 7°

semestre/matutino; e 21 (vinte e um) do 3° semestre/noturno.

2.2.1 As determinacg®es legais a formacao docente

84 Quais sejam: Historia; Ciéncias Sociais; Filosofia; Matematica; Quimica; Ciéncias Naturais;
Pedagogia; Educacao Fisica; Licenciatura Integrada; Artes Visuais; Letras- Lingua Portuguesa
Libras; Letras — Lingua Espanhola; Letras — Lingua Alem3; Letras — Lingua Francesa; Letras —
Lingua Inglesa.
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Utilizando-nos da compreensao do “Direito Publico Subjetivo”
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, verificamos as determinacdes
legais sobre a Educacdo Bésica de qualidade, reiteram aspectos que
contemplam o exercicio da docéncia na Educacdo Basica com vistas a atender

as obrigatoriedades legalmente definidas.

Relativamente aos cursos de graduagéo, esta formagéo se apresenta em
duas vertentes distintas: Licenciatura e Bacharelado. De acordo com as
Resolucdes N. 01 e N. 02/2002 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) do
Conselho Pleno (CP), séo instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, nas quais sdo explicitados os saberes

especificos dos cursos de formagéo de professores deste nivel de ensino .

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece que a
formacéo de docentes para atuacédo na Educacéo Basica:

far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,

como formag&o minima para o exercicio do magistério na educacao

infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal (LDB N. 9.394/1996, Art. 62).

No que diz respeito a organizacdo da Educacédo Nacional, tal legislacéo,
apresenta como incumbéncia dos docentes:
| — participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;
Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedago6-
gica do estabelecimento de ensino;
[Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagéo para os alunos de menor
rendimento; (LDB N. 9.394/1996, Art. 13).

Em 2003, e posteriormente em 2008, a LDB N. 9.394/1996 foi alterada
respectivamente pelas Leis Federais N. 10.639 e N. 11.645, para a inclusao, no
curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Dentre os meios legais para a implementacéo

da Lei N. 10.639/03, podemos mencionar as DCNs para Educacéao das Relacdes

85 Segundo o parecer CNE/CP N. 9/2001, que consubstancia tais diretrizes, a licenciatura passou
a ganhar uma terminalidade e integralidade prépria em relacdo ao bacharelado, constituindo-
se em um projeto especifico. Nessa perspectiva, a partir de entdo, os curriculos proprios da
licenciatura ndo podem ser confundidos com o do bacharelado, ou com a antiga formacéo de
professores que ficou caracterizada como modelo “3+1” (Parecer CNE/CP N. 9/2001, p. 6).
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(aprovada pelo Parecer CNE/CP N. 03 de 10 de marco de 2004), onde sdo
estabelecidas orientacfes dos contetudos a serem incluidos e trabalhados nos
curriculos escolares em todos os niveis e modalidades de ensino. As Diretrizes
foram instituidas pela Resolucdo CNE/CP N. 01, publicada em 17 de junho de
2004, que detalha os direitos e obrigacdes dos entes federados frente a

implementacéo da referida Lei.

No mesmo segmento, temos o Plano Nacional de Implementacédo das
DCNs para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana, que estabeleceu as metas e as estratégias
para a ampla adocado da Lei N. 10.639/03, prevendo e enfatizando as diferentes
responsabilidades dos Poderes Executivos, Legislativos e dos Conselheiros de
Educacdo nas instancias Municipais, Estaduais e Federal. O Plano comporta
ainda orientacdes relativas a formacao dos professores, a producdo de material

didatico e a sensibilizacdo dos gestores da Educacéo Basica.

Quanto aos aspectos formativos dos professores, contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica, de 2013, os mesmos objetivam
“orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacéo Basica”, tendo em vista assegurar uma
educacado de qualidade social, para todos, em todas as Etapas e Modalidades
da Educagao Basica, compreendida como um processo “organico, sequencial e

articulado”.

Segundo as Diretrizes, o docente apto a atuar na Educacéo Basica, deve
articular algo além de um conjunto de habilidades cognitivas: deve saber
pesquisar, orientar, avaliar e elaborar propostas, ou seja, interpretar e reconstruir
o0 conhecimento coletivamente; trabalhar cooperativamente em equipe;
compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao
longo da evolucdo tecnologica, econ6mica e organizativa;, e desenvolver
competéncias para integracdo com a comunidade e para relacionamento com as

familias.
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Tais exigéncias ao docente podem ser correlacionadas e melhor
visualizadas nas Figuras® 01 e 02. Na primeira, destacamos as exigéncias
simultaneas a acdo do professor da Educacdo Basica, quais sejam: (01)
compreender e conhecer as etapas do desenvolvimento dos educandos; (02)
interpretar e reconstruir o conhecimento histérico escolar; (03) transpor o0s
saberes especificos das areas do conhecimento; e (04) deter subsidios para
orientar, elaborar e avaliar propostas de ensino. Na segunda, especificamos os
elementos estruturantes a formacgéo de professores, dentre os quais ressaltamos
a importancia do conhecimento acerca dos Conceitos; das Teorias; das
Habilidades; e dos Procedimentos que irdo consubstanciar a pratica docente em
sala de aula, na elaboracao, sintese, explicacdo e formulacdo de hipoteses;
assim como na comparacao, execugao, valoracdo, resolucado de problemas e

avaliacao de projetos.

Figura 01: llustra as exigéncias ao professor da Educagédo Basica.

Etapas de
desenvolvimento
dos estudantes

%

Compreender
e
Conhecer

Exigéncias ao
professor da
Educagao
Basica

Interpretar
e —  Conhecimento
Reconstruir

Orientar,
Propostas <  Elaborar
e Avaliar

Transpor

|

Os saberes
especificos das
areas do
conhecimento
Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2019.

8 Todas as figuras deste trabalho foram inspiradas no desenho estético e organicidade da
legislacdo educacional apresentadas na dissertacdo de Rafael Saldanha da Silva (2017),
intitulada “O discurso legal sobre a conformagao dos saberes escolares no ensino médio”,
defendida no Programa de Pés-Graduacao em Curriculo e Gestédo da Escola Basica da UFPA.
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Figura 02: llustra os elementos estruturantes da formagao de professores

Formulagao
Explicagao de Comparagao
hipoteses
Conceitos
Sintese Execugio
A formagéo
Habilidades de Teorias
professores
Elaboragao _ Valoragao
Procedimentos
Avaliagao de Resolugaode
projetos problemas

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educacéo Basica/2013, abr. 2019.

De acordo com as Novas DCNs para a formacd&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e, para a formagéao continuada, de julho de 2015,
os discentes dos cursos de graduacdo em licenciatura devem possuir um
repertério de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacao, democratizagao, pertinéncia e relevancia
social e ética. Nesse sentido, tais Diretrizes determinam: Principios, Estrutura e
Curriculo, especificos aos cursos de formacao inicial de professores, conforme

pode ser representado nas Figuras 03 a 05:
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Figura 03: llustra os principios nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de
professores, de 2015.

Compromisso social e
valorizagao do profissional
da educagao

Solidaformacgao teodrica e
interdisciplinar

= 2 £ Avaliagao e regulagao
CEstad DemOstauce PRINCIPIOS dos cursos de formagao

Trabalho coletivo e Trabalho coletivo e
interdisciplinar interdisciplinar

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacgao Basica /2015, abr. 2019.

Figura 04: llustra a estrutura nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de
professores, de 2015.

400h de pratica como Pelo menos 2.200h dedicadas
componente curricular as atividades formativas
ESTRUTURA
400h dedicadas ao 200h de atividades
estagio supervisionado teorico-praticas

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagao Basica /2015, abr. 2019.

Figura 05: llustra o curriculo nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de
professores, de 2015.

Conteudos especificos ou Fundamentos e metodologias
interdisciplinares
CURRICULO
Politicas publicas e gestao Direitos humanos e
da educagao diversidades

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagéo Bésica /2015, abr. 2019.
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Sobre os Principios norteadores da Base Comum Nacional da formacéo
inicial em nivel superior, 0s mesmos devem assegurar uma formacao docente
para atuacdo em todas as Etapas e Modalidades da Educacéo Basica. Formacao
esta que contribua para a consolidacdo de uma nacao soberana, democratica,
justa e contraria a toda forma de discriminagdo, capaz de promover a
emancipacdo dos individuos e grupos sociais no que concerne ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade. Assim como proporcionar a
articulacdo necessaria entre a teoria e a pratica no processo de formacgéo
discente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao;
reconhecendo, ainda, nas instituicbes de Educacéo Basica, espa¢os essenciais
a formacao inicial dos profissionais do magistério, assegurando, desse modo,
uma organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa
formacdo, garantindo uma sélida base tedrica e interdisciplinar. Os aspectos
destacados sobre a Base Comum Nacional para a formacé&o de profissionais do
magistério podem ser visualizados na Figura 06.

Figura 06: llustra os elementos estruturantes da Base Comum Nacional para formagao de profissionais do
magistério.

Solidaformagao
tedricae
interdisciplinar

Aprendizagem de

Questoes .
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éticas, estéticas ABASE COMUM
NACIONAL PARAA
FORMAGAO DE
PROFISSIONAIS DO
MAGISTERIO
Insergao na =
educagao basica cor.itexto
educacional da
regiao
Atividades de
socializagao

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagao Basica /2015, abr. 2018.
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As Novas Diretrizes atentam para a Estrutura dos cursos de graduacéo

em licenciatura estabelecendo o minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de

efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)

semestres, ou 4 (quatro) anos, distribuidos em 4 (quatro) grupos,

compreendendo:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular;

II- 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado;

lll- Pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nicleos: De estudos de
formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional; e de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuacédo profissional, conforme o projeto de
curso da instituicao;

IV- 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes,
como definido no ndcleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular, conforme o projeto de curso da
instituicdo (Parecer CNE/CP N. 02/2015, p. 29-30) (grifos nossos).

Quanto ao Curriculo, as Novas Diretrizes determinam que a formacao

inicial deve ser pautada no:

reconhecimento e na valorizacdo das diferengas, nas suas diversas
dimensbes — e especialmente no que se refere a diversidade étnico-
racial, sexual, de género e identidade de género, geracional, cultural e
regional, além das diferencas cognitivas e fisicas — ndo se limitam ao
respeito e a tolerancia nas relagfes interpessoais, mas, como parte do
processo formativo (Parecer CNE/CP N. 02/2015, p. 6).

Desse modo, os cursos de graduagcdo em licenciatura deverdo garantir

nos curriculos um grupo de conteudos especificos e conteudos diversos,

conforme disposto na Figura 07:
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Figura 07: llustra os contetidos obrigatérios dos cursos de licenciatura.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacgao Basica /2015, abr. 2019.

Notadamente quanto ao perfil do(a) egresso(a) dos cursos de formacao
inicial, em nivel superior, as Diretrizes determinam que os futuros docentes

deveréo estar aptos a:
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Figura 08: llustra o perfil do(a) egresso(a) dos cursos de formagao inicial, em nivel superior.

Identificar problemas Compreender criticamente as
socioculturais e educacionais determinagdes legais
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compromisso
Promover a cooperagao entre instituicdo Trabalhar para aprendizagem e o
educativa, familia e comunidade. desenvolvimento dos sujeitos

Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas Novas DCNs para Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagéo Basica /2015, abr. 2019.

A partir do exposto, tais Diretrizes ressaltam que a formacao inicial
oferecida nos cursos de graduacdo em licenciatura deve assegurar aos
discentes uma formacao adequada para promover uma educacéo de qualidade
em consonancia as determinacdes legais nacionais da Educacao Basica. Nessa
perspectiva, a formacéao inicial dos discentes, para dar conta das exigéncias
nacionais, deve ter como foco tanto contetdos especificos quanto contedados
relacionados a pratica pedagogica, ou seja, a aprendizagem. E, assim, poder
formar discentes aptos a oferecerem aos alunos da Educacdo Béasica uma
educacdo pautada nos principios e finalidades listados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, de 2013. Tais exigéncias
encontram-se listadas abaixo (nas Figuras 06 a 14), especificadas pelas Etapas

e Modalidades da Educacao Basica.
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Figura 09: llustra o que o professor deve estar apto a desenvolver no educando.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Basica/2013, abr. 2019.

Figura 10: llustra as modalidades da Educagao Basica.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2018.



Figura 11: llustra as agdes esperadas do professor na Educagédo de Jovens e Adultos.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Basica/2013, abr. 2019.

Figura 12: llustra as agoes esperadas do professor na Educagédo Especial.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2019.

76



Figura 13: llustra as agoes esperadas do professor na Educagao Profissional e Tecnolégica.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2019.

Figura 14: llustra as agoes esperadas do professor na Educagdo do Campo.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2019.
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Figura 15: llustra as agdes esperadas do professor na Educagédo Escolar Indigena.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Bésica/2013, abr. 2019.

Figura 16: llustra as agoes esperadas do professor na Educagédo Escolar Quilombola.
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagéo Basica/2013, abr. 2019.
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Figura 17: llustra as agoes esperadas do professor na Educagéo a Distéancia.

Promover a mediacéo didatico-

T Educacéo a Agoes pedagogica nos processos de ensino
2 Distancia esperadas e aprendizagem, desenvolvendo
% do atividades educativas em lugares ou
= professor tempos diversos.

o

=

Fonte: Figufa elaborada pela autora, com base nas DCNs da Educagado Basica/2013, abr. 2019.

A partir dessa relacdo das especificidades das acOes esperadas do
professor da Educacédo Basica, e das determinacdes nacionais legais para a sua
formacdo, reiteramos o argumento de Luiz Fernandes Dourado (2015), de que
“as Novas Diretrizes para a formacao inicial sinalizam a uma busca de maior
organicidade nos processos formativos, e a necessidade de maior articulacao
entre as instituicdes de Educagao Superior e de Educagao Basica” (DOURADO,
2015, p. 306).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),?’
homologada em 2018, a mesma objetiva “servir de base para toda a Educacgao

Basica brasileira”, tendo como meta “uma aprendizagem de qualidade”. O
documento se apresenta como “completo e contemporaneo” correspondente as
demandas dos estudantes desta época, preparando-os para o futuro.

Influenciando, simultaneamente: os curriculos da Educacéo Basica; a formacao

87 Versao final, com a inclusdo da etapa do Ensino Médio, datada em 18 de dezembro de 2018.
Disponivel em: https://www.mec.gov.br. Acesso em: 02 abr. 2019.
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inicial e continuada de professores; a producdo de materiais didaticos; as
matrizes de avaliacdo e 0s exames nacionais, na intencdo de promover uma
educacao integral, adequar ou construir os curriculos, promover a equidade e a
qualidade da aprendizagem.

Pautado em um “carater normativo”, apresenta um “conjunto organico e
progressivo das aprendizagens essenciais a todos”, em consonancia com a LDB
N. 9.394/96, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao (PNE), e orientado pelos “principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva”, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (DCN). Nessa perspectiva, o documento reitera
o compromisso da BNCC em “superar a fragmentagdo das politicas
educacionais”; “ensejar o fortalecimento do regime de colaboragao entre as trés
esferas do governo”; e “balizar a qualidade da educagado”, a partir do
desenvolvimento de 10 (dez) competéncias gerais para a Educacao Basica, que
consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. As mesmas encontram-se sistematizadas e ordenadas na

Figura 18 abaixo:

Figura 18: llustra as Competéncias Gerais para a Educagao Basica.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1° Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente para entender e explicar a
realidade.
2° Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias.
3° Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais.
4° Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital.
50 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
6° Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias
70 Formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos
8° Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional
9° Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao, (...) sem
preconceitos de qualquer natureza.
10° Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacao
Fonte: Figura elaborada pela autora, com base na BNCC/2018, abr. 2019.
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Tendo como foco “o desenvolvimento de competéncias”, a BNCC
conceitua “competéncia” como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemacionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

O alcance de tais competéncias implica, necessariamente, que a
formacdo inicial do professor de Historia propicie condicfes para que 0 mesmo
seja apto a exercer a regéncia da disciplina no Ensino Fundamental — Anos
Finais, visando o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
Historia pautado em trés procedimentos basicos, conforme as determinacdes

expressas ha Figura 17.

Figura 19: llustra os Procedimentos Bésicos ao Ensino e Aprendizagem da Histéria

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
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Fonte: Figura elaborada pela autora, com base na BNCC/2018, abr. 2019

No que tange ao processo de elaboragcédo da BNCC, houve duas versdes
preliminares, antes da 32 versao final. A primeira, disponibilizada em setembro

de 20158, a segunda em maio de 20168° e a terceira versdo da BNCC foi

88 Datada em 16 de setembro de 2015. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-PRESENTACAOQ.pdf.
Acesso em: 02 abr. 2019.

89 Datada em 03 de maio de 2016. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf.
Acesso em: 02 abr. 2019.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-PRESENTACAO.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf
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apresentada em dois momentos distintos: um correspondente as etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender sua
implementacéo e impactos na educacao basica brasileira, em marco de 2018; e
0 outro, composto com a etapa do Ensino Médio, homologada em dezembro de

2018, com as aprendizagens previstas para toda a Educacéo Bésica.

Especificamente sobre o processo de construcdo da BNCC, alusiva a
disciplina Histéria, Flavia Eloisa Caimi (2015a), em parecer sobre a 12 versao,
reconhece o esforco de sistematizacéo e de operacionalizacédo de algumas das
principais concepcgdes teoricas, historiograficas e metodolégicas que os
pesquisadores do campo Ensino de Histéria tém defendido, em ambito nacional
e mundial, nas ultimas trés décadas. Ressalta, que essa proposta preliminar
apresentava avangos ao ‘romper com modelos explicativos pautados num
cadigo disciplinar centenario, que ja ndo responde as demandas e desafios que

se apresentam a sociedade brasileira” (CAIMI, 2015a, p.5).

Flavia Eloisa Caimi (2015a) explicita que a apresentacdo do componente
Historia na 12 versdo da BNCC, é um avanco por:

(...) propor a andlise histérica a partir de diferentes escalas espago-
temporais e de diversos pontos de observacao, deslocando o olhar de
uma perspectiva essencialmente eurocéntrica e da ambico de estudar
“toda a historia”; (...) superar a periodizacao quadripartite da histéria
europeia, eivada de uma o6tica temporal totalizante e de uma ortodoxia
cronoldgica, pautada pela ideia de progresso linear; (...) propor a
historia do Brasil como forga mobilizadora da andlise histérica, dando
centralidade & nocao de sujeito e a formagéo da consciéncia historica,
ao mesmo tempo em que estabelece nexos e articulagbes com as
histérias africanas, americanas, asiaticas e europeias; (...) priorizar o
tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente as que
dizem respeito as leis N. 10.639/2003 e N. 11/645/2008; (...) propor a
mobilizacdo de procedimentos de investigagcdo e problematizacéo
histérica, em detrimento de praticas verbalistas e de memorizagao,
pautadas em aulas expositivas e na centralidade do professor como
protagonista dos processos de ensinar e aprender (CAIMI, 2015a, p.5
Grifos nossos).

Tal argumentacédo, reitera que o0s profissionais que elaboracdo essa
versao preliminar, tiveram “coragem para propor um necessario e esperado
redirecionamento dos estudos histoéricos escolares”. Todavia, reconhece

também, que a qualidade da proposta nao estava isenta de eventuais lacunas e
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inconsisténcias, que necessitavam ser melhoras, aspecto que foi claramente

assumido pelos seus autores.

Em analise contraria a essa argumentacdo, a Associacdo Nacional de
Historia, Secdo Rio de Janeiro, em carta critica a composi¢cdo do componente
curricular Histéria na 12 versdo da BNCC, enfatiza que apesar das “boas
intencdes” em romper com uma perspectiva eurocéntrica e quadripartite, “ndo ha
nada de novo e realmente significativo no campo da pesquisa na area sendo
incorporado ao documento”. Nessa perspectiva, tal carta defende que ha uma
‘inversdo dos parametros eurocéntricos por um conhecimento histérico com
centralidade em uma histéria do Brasil”, criticando a dimensao temporal colocada

no documento enquanto eixo definidor da area (ANPUH-RIO, 2015, p. 2).

Com base nesses dois posicionamentos distintos, identificamos mdaltiplas
concepcOes de histdria e ensino, emergindo para o debate a partir da versao
preliminar do componente curricular Histéria. Flavia Eloisa Caimi (2016) ressalta
0 quanto é dificil e complexo 0 consenso acerca de uma estrutura curricular
comum, em especial em um pais federativo como o Brasil, de grande dimenséao

territorial e de enorme diversidade regional e cultural.

Segundo Flavia Eloisa Caimi (2016), a “Histéria € um campo privilegiado
em que as discussfes curriculares incidem fortemente sobre as demandas
sociais”, em especial no que tange as disputas pelas memorias coletivas, de
operacdes histéricas que dao visibilidade a diferentes posi¢cdes enunciativas e
pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o presente (CAIMI,
2016, p.87).

Em consonancia com essa premissa, Flavia Eloisa Caimi (2016) evidencia
gue a 22 versdao da BNCC/Histéria, apos seis meses de debate publico por meio
de consulta e manifestagées em torno do documento preliminar da BNCC no site
do Ministério da Educacdo, nao resultou em um documento “mais rico,
aprofundado e diversificado”, pelo contrario, tal versao nao apresentou relagées
de continuidade com a 12 versdao, mas sim um outro documento, com
pressupostos bastante distintos daqueles que orientaram a producao inicial da
BNCC/Historia. Para a autora, a 22 verséo tratou-se de uma proposta que se

refugiava nos “conteudos convencionais e candnicos, tomando a cronologia
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linear como eixo central do discurso historico”, ou seja, “representando um

flagrante e lamentavel retrocesso” (CAIMI, 2016, p.89-90).

Em ambito geral, no que diz respeito as discussdes relacionadas a
aprovacao da versao final da BNCC, Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos e
Julio Emilio Diniz-Pereira (2016) nos chamavam ateng¢ao quanto as “tentativas
de padronizacdo do curriculo da Educacdo Basica e da formacdo de
professores”, explicitando-a como uma “medida inécua”’, ndo atendendo as
expectativas pela melhoria da qualidade de ensino. Os autores argumentam que
“as politicas publicas deveriam se voltar inicialmente para a reducido das
assimetrias sociais”, da mesma forma que “as politicas educacionais precisariam
considerar que um ensino de qualidade s6 se faz em condicbes materiais
adequadas e com um professorado preparado para enfrentar os desafios da
educacgao” (SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016, p. 295).

Quanto as tentativas de “padronizagao dos curriculos”, Luciola Licinio de
Castro Paixdo Santos e Julio Emilio Diniz-Pereira (2016) as entendem como:

reduzir as oportunidades educacionais dos estudantes e a autonomia

docente. (...) negar o direito a diferenca e desrespeitar as diversidades

culturais. (...) buscar um caminho facil para um processo complexo e

gue ndo se resolve com medidas simplistas. (...) uma solugéo barata

para substituir a soma de investimentos que a educac¢éo necessita. (...)

uma solugdo indcua para os graves problemas que desafiam o campo
educacional (SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016, p. 295. Grifos nossos).

Em consonancia com tal argumentacdo, Monica Ribeiro da Silva (2018)
depreende que o projeto formativo proposto na BNCC alude a uma formacao
para a autonomia e respeito a diversidade cultural, entretanto, “prescreve uma
adequacao da formacdo humana a restritivos imperativos de formacao para a
adaptacao”, nesse sentido, evidencia “um tratamento formal das ‘diferengas’, ao
mesmo tempo em que se persegue a padronizagéo e integragédo” (SILVA, 2018,
p. 11).

De acordo com Janete Magalhaes Carvalho e Suzany Goulart Lourengo

(2018) a BNCC é um “antiacontecimento”®, sobretudo por nédo refletir as

% As autoras partem do entendimento sobre o conceito de “acontecimento” como
problematizacao, ou seja, ndo uma solucdo antecipada de um problema, mas uma abertura de
possibilidades. Embasadas teoricamente em Bakhtin (1997), compreendem que o termo revela
a natureza do ser como questao ou como problema, de forma que a esfera do ser é a esfera
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Diretrizes Curriculares propostas em 2013, uma vez que tal documento desvirtua
‘o potencial de cooperagao entre as instancias politicas e os agentes
envolvidos”, devido a “excessiva centralizacdo de poder expressa nao somente
em seus principios, mas fundamentalmente em sua proposta centralizadora de
organizacdo e planificacdo de conteldos e competéncias para a Educacéo
Basica” (CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 237).

Nessa perspectiva, as autoras advogam a favor da necessidade de
pensar a tendéncia excessiva de centralizacdo manifestada na BNCC, esta,
pautada numa “tradicdo de pensamento e de um conjunto de praticas que
consideram os ‘acontecimentos’ como negativos, pois tudo deve acontecer
conforme o que foi previsto e planificado”. Assim, argumentam que a visao
disciplinar de organizacdo de uma BNCC constitui um “(...) antiacontecimento,
anti-invencao, pois subordina o acontecimento e a invencdo a reproducao, a
padronizagdo” (CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 237). Concluem que a
producao da BNCC cria um modo de “silenciamento da problematizagao dos
leigos (professores ndo considerados experts) pela estratégia de fazé-los falar”
(CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 254).

Rachel Freire Torrez de Souza (2018) reitera que “ndo ha como debater
o curriculo da Escola Basica e a BNCC sem se discutir os problemas da
formacao inicial e continuada do professor”. Desse modo, ressalta a demanda
de “avaliar e agir qualitativamente sobre os desafios curriculares nos cursos de
formacgao”, a partir da ampliacdo e o aprofundamento dos debates sobre o
curriculo, assim como “conhecer e construir espagos de didlogo com a
comunidade escolar desde o inicio da formacgdo e ouvir os curriculos que se
realizam dentro e fora das salas de aula” (SOUZA, 2018, p. 76-77).

das perguntas. Desse modo, afirmam a BNCC como um “antiacontecimento” (CARVALHO;
LOURENCO, 2018, p. 237).
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2.2.2 Aspectos institucionais e a percepcao discente

O Curso de Licenciatura em Histéria®t, campus Belém, formulou seu
primeiro Projeto Pedagdgico em 2011, contemplando todos os discentes
ingressantes a partir de 2012, ano em que o referido curso passou a ser ofertado
como modalidade separada do Bacharelado. Atualmente, a Resolugcdo N.
4.652/153, publicada em 2015°%, aprovou o vigente Projeto Pedagdgico do

Curso®.

Segundo llma Passos Alencastro Veiga (2003) tal documento relne as
principais ideias, fundamentos, orientagdes curriculares e organizacionais de
uma instituicdo educativa ou de um curso. Nesse sentido, indica o modo pelo
qual a formagéo é “concebida e sua oferta € projetada”, uma vez que, para a
autora, o projeto pedagogico é caracterizado como uma “agdo consciente e
organizada” (VEIGA, 2003, p. 271-279). Para Ricardo Ribeiro Rocha Marques e
Marina Batista Chaves Azevedo de Souza (2017), ha necessidade de uma
melhor relacdo contida no Projeto Politico-Pedagdgico/Projeto Pedagdgico de
Curso entre: o planejamento; o engajamento e a integracéo das atividades dos
docentes formadores com o que o projeto prevé (MARQUES; SOUZA, 2017, p.
120-121).

Na mesma perspectiva, Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia
Coelho (2018) entendem que o “projeto pedagogico do curso € um documento
que expressa discursos sobre a formacao docente”, ou seja, segundo os autores,
expressa “tanto o modo como a legislacdo educacional € praticada, quanto o

arbitrio do corpo docente dos cursos”, sendo possivel dessa forma, identificar as

91 De acordo com os dados do Centro de Registro e Indicadores Académicos CIAC/UFPA, de
marco de 2018, o Curso de Histéria (Licenciatura e Bacharelado), campus Belém, conta com
437 discentes ativos, dos quais: 31% do género feminino e 67% do género masculino.

92 Assinada pelo entdo reitor em exercicio e vice-presidente do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), a época, Prof. Dr. Horacio Schneider.

93 Disponivel em:
http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu%C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%
A30%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf. Acesso em: 03 abr.
2019.


http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu%C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf
http://www.ufpa.br/historia/administrator/Resolu%C3%A7%C3%B5es/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N.%204.652%20LICENCIATURA%20HIST%C3%93RIA.pdf
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“concepcgdes de formacédo compartilhadas” (COELHO, M.; COELHO, W.,2018,
p. 7).

Nesse diapasao, correlacionamos as similitudes e diferencas presentes
nos PPCs de Licenciatura em Histéria, com énfase nos Objetivos; Perfil do
Egresso; e na Organizagao Curricular, conforme pode ser visualizado no Quadro
06:

Quadro 06: Correlagéo entre os Projetos Pedagadgicos do Curso de licenciatura em Historia, da UFPA, campus
Belém (2011-2015).

ELEMENTOS DE PPC 2011 PPC 2015
REFERENCIA
Carga horéria 3.260H 3.396H
Duragao do Curso 4,5 Anos 4,5 Anos
Atos Normativos Resolugéo N. 3.599, de 10 de setembro Resolugéo N. 4.652, de 25 de margo de
de 2007. 2015.

Ofertar a formag&o em Historia, voltada | Ofertar a formag&o em Histéria, voltada para
para a compreensdo dos processos | a compreensdo dos processos historicos,
historicos da regido; Ofertar a formacdo | tendo as experiéncias amazobnica e
Objetivos em Historia tendo a experiéncia | brasileira como suportes estruturantes dos
amazbnica e brasileira como suportes | percursos curriculares, em estreita relagéo
estruturantes dos percursos curriculares; | com a Educacdo Basica, por meio do
Ofertar a formagéo para a Licenciaturaem | vinculo imediato com a pratica profissional.
estreita relagdo com a Educagéo Basica,
por meio do vinculo imediato com a
pratica profissional.

Perfil do Egresso O egresso deverd estar capacitado ao | Um profissional capacitado ao trabalho
exercicio do trabalho docente, como | docente, habilitado a operar os instrumentos
professor de Historia, habilitado a operar | da produgdo do conhecimento histérico,
os instrumentos da produgdo do | conhecedor das principais correntes
conhecimento histérico, conhecedor das | teéricas e das principais correntes da
principais correntes tedricas e das | historiografia brasileira e a operar esse
principais correntes historiogréficas da | conhecimento de forma a produzir o saber
Historiografia Brasileira. O graduado | histdrico escolar.

deverd estar capacitado a operar o
conhecimento historiografico, de forma a
produzir, a partir dele, Saber Histérico

Escolar.
Organizagao Nicleo de Formagdo Histérica e | Nucleo de Formagdo Historica e
Curricular Historiografica & Nucleo de Formagio | Historiografica & Nucleo de Formagdo
Docente Docente
Formacdo Basicada | 1- Psicologia da Educacdo e da | 1- Didatica Especifica da Histéria;
Licenciatura Aprendizagem — Desenvolvimento; 2- Didatica Geral;

2- Psicologia da Educagdo e da | 3-Legislagdo Educacional;
Aprendizagem — Crianga e Adolescente; | 4- Libras;

3- Legisla¢&o Educacional; 5- Psicologia da Educacdo e da
4- Didatica Geral; Aprendizagem — Desenvolvimento;
5- Didatica Especifica da Historia; 6- Psicologia da Educagdo e da
6- Libras; Aprendizagem — Crianca e Adolescente;
Préatica Curricular 1- PCC | - Estratégias de Ensino de | 1- PCC |- Estratégias de Ensino de Historia
Continuada Historia (2° ao 5° ano) -6°a0 9° Ano

2- PCC Il — Estratégias de Ensino de | 2- PCC Il - Estratégias de Ensino de Histdria
Histéria (2° ao 5° ano) —-6°a0 9° Ano
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3- PCC Ill — — Estratégias de Ensino de | 3- PCC Il — Estratégias de Ensino de
Historia (6° ao 9° ano) Historia — Ensino Médio

4- PCC IV - Estratégias de Ensino de | 4- PCC IV — Texto Didéatico: Produgéo e
Historia (6° ao 9° ano) Usos

5- PCC V - Estratégias de Ensino de | 5-PCC V- Ensino de Historia e Linguagens:
Historia (Ensino Médio) Literatura e Midias

6- PCC VI - Texto Didatico: produgéo e | 6- PCC VI - Ensino de Histéria: Museus,
usos Galerias, Monumentos

7- PCC VIl - Ensino de Histéria e
Linguagens: literatura e midias

8- PCC VIII - Ensino de Histdria: museus,
galerias € monumentos

Estagio Curricular Estagio Curricular Supervisionado | Estagio Curricular Supervisionado |
Supervisionado Estagio Curricular Supervisionado |l Estagio Curricular Supervisionado ||
Estagio Curricular Supervisionado lI Estagio Curricular Supervisionado Il
Estagio Curricular Supervisionado IV Estagio Curricular Supervisionado IV
Pesquisa em Ensino | 1- Metodologia da Pesquisa em Ensino de | 1- Metodologia da Pesquisa em Educagéo |
de Historia Historia 2- Metodologia da Pesquisa em Educagéo II
2- Monografia | 3- Monografia

3- Monografia I
Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base nos PPCs de licenciatura em Histéria da UFPA, campus Belém, de
2011 e de 2015, abr. 2019.

Tal quadro evidencia que o vigente Projeto Pedagodgico do Curso de
licenciatura em Histéria da UFPA/2015, reitera e mantém os elementos
estruturais do Projeto Pedagdgico anterior do Curso/2011. O mesmo também
ocorre com as “competéncias” expostas a partir do objetivo do curso e do perfil
do egresso, indicadas nos documentos em questao. Desse modo, buscando nos
aproximar da intencdo presente no vigente Projeto Pedagégico do Curso,
associamos as 12 (doze) competéncias listadas, de acordo com os saberes
especificos da docéncia, aqui entendidos como categorias de andlises,
identificados no campo da formacéo inicial do professor de Historia (2011-2018).

Quadro 07: Categorias e ocorréncias das competéncias do Projeto Pedagégico vigente, do Curso de
licenciatura em Histéria da UFPA, campus Belém.

CATEGORIAS DESCRICAO DAS COMPETENCIAS OCORRENCIAS

Saber de Referéncia | Conhecer a producao historiogréafica, identificando as diversas 05
interpretacdes no tempo e no espago. Transitar pelas fronteiras
entre a Histéria e outras areas do conhecimento.
Saber Pedagégico Refletir sobre as questdes educacionais e pedagégicas 04
referentes ao ensino da Histéria, compreender a complexidade
da atividade docente; assegurar a aprendizagem pelos alunos.
Relagao teoria € pratica | Produgdo efou selegdo de recursos didaticos. E transposigao 03
do conhecimento historiografico em Saber Histérico Escolar.
Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base no PPC de licenciatura em Historia da UFPA, campus Belém, de
2015, p.5-8, abr. 2019.
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Com base nas categorias de analises, verificamos uma distribuicdo
equitativa no numero de ocorréncia das competéncias, entre o “Saber de
referéncia”, o “Saber pedagdgico” e a “Relagao teoria e pratica”. Assim sendo,
entendemos as competéncias elencadas como representantes do modo pelo
qual a “formacao docente é concebida e ofertada” ®* no curso de licenciatura em
Historia. Diante dos aspectos institucionais relativos aos saberes docentes no
referido curso, exploraremos, a partir de entdo, a percepcdo de parte dos
discentes sobre a formacao recebida, no que tange as mesmas categorias de

analises.

Para tanto, especificamos, os perfis®® Social; Socioecondmico; Escolar no
Ensino Médio e Académico dos discentes para melhor compreenséo das suas
percepcdes. Tais perfis foram construidos mediante a consulta aos questionarios
institucionais e ao relatério “Diagndstico preliminar sobre a formacéao discente na

UFPA a partir do que dizem os licenciandos”.

No que se refere ao Perfil Social, os discentes sdo majoritariamente do
género masculino, inclusos na faixa etaria entre 21 (vinte e um) a 25 (vinte e
cinco) anos, predominantemente pretos e pardos, segundo a autoclassificacéo
de cor, com base nas formulacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)®, assim como, solteiros na maioria, conforme os gréaficos 01
a 04.

94 InflexGes de lima Passos Alencastro Veiga (2003).

9 Tais perfis foram elaborados pela autora com base nos questionarios aplicados aos discentes,
por meio da tabulagao das respostas, em graficos.

% Conferir formulacées de autoclassificacdo de cor no site do IBGE, disponivel em:
http://www.ibge.gov.br. Acesso em: 03 abr. 2019.


http://www.ibge.gov.br/
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Fonte: Graficos elaborados pela autora com base nos questionarios aplicados aos discentes do curso de
Licenciatura em Histéria pela DADD/PROEG/UFPA em jun - ago/2017. Out. 2018.

Quanto ao Perfil Socioeconémico, os dados objetivos indicam a
composicdo dos estudantes da Licenciatura em Histéria da UFPA/Campus
Belém como um grupo de discentes fortemente inseridos no mercado de
trabalho, seja pelo mercado de trabalho formal, seja pelo informal, apontando-
nos um grande indice de discentes que conciliam, simultaneamente, o processo
formativo na Educacdo Superior®” e o exercicio de atividade profissional com
remuneracao. Tais discentes, na maior parte, apresentam renda familiar de 1

(um) a 2 (dois) salarios minimos. No que se refere ao acesso e a finalidade da

97 No que concerne a Educagéo Superior, a LDB N. 9.394/96, em seu artigo 43, a conceitua como
aquela que tem por finalidade estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo, formando diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua. Tal educacéo,
também, é definida como aquela capaz de incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, da criagdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive, tendo
por intencdo promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicactes
ou de outras formas de comunicacao. Conforme exposto no artigo 44, a Educacédo Superior
abrange: os cursos sequenciais por campo de saber; os cursos de graduacao; os cursos de
pés-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros; bem como os cursos de extensao.
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rede mundial de computadores (internet), identificamos um grande volume de

acesso entre os discentes,

principalmente no proprio domicilio e na

Universidade, para a realizacdo de trabalhos académicos e o uso das redes

sociais. Os dados revelam, ainda, que esses discentes sdo eminentemente 0s

primeiros no grupo familiar a ingressarem em um Curso Superior, tendo em vista,

gue mais de 45% ndao registra nenhum membro da familia com nivel de Ensino

Superior.
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Fonte: Graficos elaborados pela autora com base nos questionarios aplicados aos discentes do curso de Licenciatura
em Histéria pela DADD/PROEG/UFPA em jun - ago/2017. Out. 2018.
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Os discentes indicam n&o terem recebido uma formagdo adequada no
processo formativo oriundo da uUltima etapa da Educacdo Basica®, apontando
que “os conteudos estudados no Ensino Médio ndo tém contribuido para a
atuacao deles na graduacdo”. A fragilidade na formagdo denota um problema
estrutural, vislumbrado a partir da leitura do perfil escolar no Ensino Médio,
concluido pela maioria dos discentes na rede publica de ensino, com baixos
indices de leituras e criticidade. Os dados mostram que as poucas leituras
realizadas eram voltadas, principalmente, aos livros didaticos e revistas, entre
uma ou duas horas de leituras diarias, ndo constituindo um habitus nesses

agentes sociais. Tais dados podem ser visualizados nos graficos 11 a 14.

Grafico 11: Rede de Ensino que Grafico 12: Leituras realizadas no
cursou E.M. E.M.
5% 1% m Rede Publica
\\ 15% 15% ™ Jornais
™ Rede Particular 18% = Livros didaticos
Maior parte na rede Livros paradidaticos
publica .
38% Maior parte na rede 15% Revistas

privada = Qutros

Grafico 13: Tempo de leitura diaria
realizada no E.M.

Grafico 14: Contribui¢ao da
Formacgao no E.M.

5% \2% % 1 a2 horas %
= 3 a4 horas .
54a6 horas 8 S|~m
Nenhuma = Néo
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59%

Fonte: Graficos elaborados pela autora com base nos questionarios aplicados aos discentes do curso de Licenciatura
em Historia pela DADD/PROEG/UFPA em jun - ago/2017. Out. 2018.

%8 Ao abordar especificamente a Educacdo Escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) N. 9.394/1996 em seu artigo 21, a caracteriza como sendo composta pela
Educacdo Béasica e pela Educagdo Superior. A Educacdo Basica compde-se por trés etapas
distintas, quais sejam: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Tal perfil ndo condiz com a finalidade expressa para a Educagéo Béasica

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) N. 9.394/1996, quanto

a obrigatoriedade do desenvolvimento do educando, “assegurando-lhe a

formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Os discentes

evidenciam dificuldades no processo de formacdo em curso, decorrentes de

auséncias na formacéo anterior, delineando os primeiros elementos do Perfil

Académico relativos a formacao docente, apresentado nos graficos 15 a 19.
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Grafico 19: Maior dificuldade no Curso
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Fonte: Graficos elaborados pela autora com base nos questionarios aplicados aos discentes do curso de Licenciatura
em Historia pela DADD/PROEG/UFPA em jun - ago/2017. Out. 2018.
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De acordo com Moisés Domingos Sobrinho e Elda Silva do Nascimento
Melo (2005), desde a promulgacdo da LDB N. 9.394/1996, o Estado brasileiro
delegou a tarefa de orientar os processos de formacdo de professores a
concepcao de educacao e de escola presentes nos pareceres e parametros da
Educacdo Basica, realizados por um grupo de especialistas que identificam o
discurso oficial. Tais autores, fazendo uso da compreensdo de Pierre Félix
Bourdieu, afirmam que “o processo de formagao de professores deve estar em
sintonia com as demandas politicas, econbmicas e sociais”, pois sd0 nesses
contextos que sao forjadas as correlagbes de forca que vao se constituir no
campo, em especifico no campo educacional (DOMINGOS SOBRINHO; MELO,
2005, p. 117-118).

Os dados objetivos do Perfil Académico, registram que a escolha do
Curso de licenciatura em Histéria da UFPA, campus Belém, efetivou-se,
respectivamente, em virtude da qualidade do ensino nesta instituicdo e da
guestao econémica. Evidenciando uma boa relacdo com professores do Curso,
assim como um bom desempenho dos mesmos, quando os discentes séo
inquiridos se “o curso de licenciatura em Histéria os prepara para serem
professores?” estes, em sua maioria, responderam positivamente. Todavia, a
partir da tabulacdo e categorizacdo das justificativas dessas respostas, foi

possivel identificarmos posicionamentos contrarios a assertiva anterior.

Com base nas indicacdes do Perfil Académico, agrupamos as respostas
a partir da classificacdo por analogia, na intencéo de verificar de que maneira os
saberes da docéncia elencados no campo da formagéo inicial aparecem na

percepcéao discente.

Quanto a categoria Saber pedagogico, os discentes apresentaram
percepcodes distintas em relacdo a formacao recebida no Curso de licenciatura
em Histéria da UFPA, campus Belém. Tal saber foi considerado, por um grupo

de discentes, como satisfatério, conforme indicado nas respostas®® abaixo:

% Diferente das citagBes utilizadas, até entdo nesta dissertacdo, que seguiram as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), quanto as respostas dos discentes,
optamos por apresenta-las com recuo de 4 centimetros da margem esquerda e em destaque
em italico, de modo a caracterizar como excerto dos questiondrios aplicados aos discentes.
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“A dimenséo das disciplinas pedagodgicas contempla e complementa a
formacéo” (Questionario X; 7° semestre/matutino)

‘me ajuda compreender a didatica necessaria para a educagado e a
forma com que se aprende” (Questionario Y; 3° semestre/noturno)

“Nos sdo apresentadas as diversas abordagens e formas sobre fazer
educacdo” (Questionario Z; 7° semestre/matutino)

Todavia, também verificamos percepc¢des discentes que reconhecem a
existéncia do Saber pedagogico na formacgéo recebida no curso, porém com
algumas ressalvas a atuacéo dos professores formadores em sala de aula.

“(o curso) garante uma boa formagdo pedagdgica, no entanto, alguns

professores ndo sabem dar aula, o que prejudica” (Questionario A; 3°
semestre/noturno)

Especificamente sobre as percepcfes alusivas a auséncia do Saber
Pedagogico na formacéo docente, os discentes destacam:
“descaso enorme com as disciplinas pedagogicas” (Questionario B; 5°
semestre/noturno)

“A grade curricular acaba dividindo o que é conteudo pedagdgico do
gue é da histéria propriamente dita, deixando em segundo plano o
‘como’ ensinar determinado conteddo em sala de aula” (Questionario
C; 5° semestre/noturno)

“Ha varias disciplinas pedagodgicas, mas ha um despreparo absurdo
dos professores para trabalha-las, assim como as abordagens voltadas
para o ensino de disciplinas teodricas” (Questionario D; T7°
semestre/matutino)

“O curso ainda apresenta lacunas na questdao pedagdgica”
(Questionario E, 3° semestre/noturno)

Em relacdo a categoria Saber de referéncia, os discentes sdo unanimes
ao identificarem a importancia do mesmo na formacdo recebida, como

evidenciado nas respostas abaixo:

“As matérias ‘historicas’ sdo excelentes” (Questionario F; 5°
semestre/noturno)

7

“As disciplinas especificas fazem uma ponte com o ensino escolar
(Questionério G; 5° semestre/noturno)

“Os professores nos levam a um bom conhecimento” (Questionario I,
7° semestre/matutino)

No tocante a terceira categoria, verificamos, outra vez, percepcoes
dissonantes, ora reconhecendo a efetividade da relacdo Teoria e pratica na
formacdo docente, ora registrando a auséncia da mesma. Tais percep¢des

podem ser conferidas a seguir:
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“(O curso) Trabalha bem tanto com dimensbes praticas quanto
tedricas” (Questionario J; 5° semestre/noturno)

“O curso é esclarecedor, pratico e muito didatico” (Questionario L; 5°
semestre/noturno)

“(A formag&o recebida) proporciona uma boa base para o exercicio da
docéncia” (Questionario M; 7° semestre/matutino)

Quanto a identificagéo da auséncia na formacéo docente, os discentes
ressaltam:
“Teoricamente sim, todavia a pratica é uma realidade especifica, onde

a teoria é ferramenta e ndo férmula” (Questionario N; 7°
semestre/matutino)

“A questao tedrica e 0s seminarios vém preparando os alunos com uma
certa qualidade, porém ainda falta aquela aproximacdo com a sala de
aula real” (Questionario O; 3° semestre/noturno)

“boa parte das disciplinas ainda ligadas e direcionadas (ministradas)
como bacharelado” (Questionario P; 3° semestre/noturno)

Ainda no que diz respeito ao Perfil Académico, os discentes elencam
dentre as maiores dificuldades enfrentadas no Curso, principalmente: a “leitura,
interpretacao e escrita”; o “tempo para as atividades académicas”; a “qualidade
didatica dos professores”; e a “questao financeira”. Tais dificuldades podem ser
melhor compreendidas a partir da leitura em conjunto dos perfis
Socioecondmico, Escolar no Ensino Médio, e o Académico, 0s quais evidenciam
um acumulo de deficiéncias ao longo do processo educativo, relacionado
principalmente aos elementos béasicos da formacéo. Os discentes relatam um
histérico de baixos indices de leituras diérias realizadas no Ensino Médio, nao
proporcionando subsidios necessarios ao atual momento de formacdo na
graduacdo, atrelado também, ao grande quantitativo de discentes que realizam
trabalho paralelo a formacéo inicial, somando uma renda familiar de 1 (um) a 2
(dois) salarios minimos, assim como, a identificacdo da precariedade da atuacao

de alguns professores formadores na conducao da sala de aula.

Em referéncia ao relatorio, os dados especificam que os discentes
avaliam o curso positivamente, ressaltando que os professores apresentam um
“‘bom desempenho”, preparando-os para atuarem em sala de aula, entretanto,

também evidenciam que tais professores os “formam teoricamente, sem
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interlocucdo das préaticas docentes com a pesquisa em Ensino de Historia, com
raras excegoes” (Relatério DADD/PROEG/UFPA, 2018, p.8-9).

2.3 Algumas ponderagdes

Mediante o exposto, constatamos que a associagao entre “pesquisa’,
“ensino” e a “relagao teoria e pratica” se constitui como elemento indispensavel
ao processo de ensino-aprendizagem, em especial a formacdao inicial docente,
em conformidade com os principios metodoldgicos para o ensino na graduacao
da UFPA. Assim sendo, o Curso de licenciatura em Historia, campus Belém,
reitera em seu projeto pedagdgico, a interlocucéo entre o “saber de referéncia”,
o “saber pedagogico” e a “relacao teoria e pratica” na concepgao de formacéao
docente. Entretanto, os discentes do referido curso apresentam percepcdes
distintas em relacédo a constituicdo dos sabres da docéncia.

No que concerne as determinacbes legais, os encaminhamentos sao
direcionados aos elementos da formacdo e da acdo docente. Desde a
promulgacdo da LDB N. 9.394/19961%, identificamos as exigéncias do “saber
pedagogico” voltadas a atuacéo profissional, inerentes a necessaria vinculacéo

com o “saber de referéncia”, explicitadas por meio da “relacéo teoria e pratica”.

Em 2003, e posteriormente em 2008, a LDB sofrera duas alteracoes, por
meio das Leis Federais N. 10.639 e N. 11.645, respectivamente, no que
concerne a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino, da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, especificando a agao
docente para o trato com a diversidade étnica. No que tange aos mecanismos

legais para a implementagéao de tal inclusdo, em 2004, as DCNs para a Educagéo

100 pPara tanto, pautamo-nos no artigo 13, referente a incumbéncia dos docentes: “I — participar
da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — zelar
pela aprendizagem dos alunos; IV — estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de
menor rendimento; V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional; VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade”.
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das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, ao especificar os Principios e as Atribuicdes dos sistemas de ensino,
dos estabelecimentos e dos professores, confere aos docentes a exigéncia de
conduzir, em meio as suas a¢des, uma consciéncia politica e historica sobre a
diversidade, orientando o fortalecimento de identidades e de direitos dos

discentes.

Em 2009, o Plano Nacional de Implementacdo das DCNs das Relacfes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
ratifica as Atribuigcbes dos Sistemas de Ensino; das Instituicbes de Ensino; dos
Grupos Colegiados e Nucleos de Estudo, tendo em consideracdo as acdes
voltadas a formacdo docente nos Cursos de licenciatura e Formacédo de
professores; nos Programas de Formacgédo Continuada presencial e a distancia

de Profissionais da Educacéo.

Em 2015, as Novas DCNs para a formacédo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacgédo continuada, determinam
dentre os Principios da Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basical®l, a permanéncia do foco na Educacéo Béasica, ampliando a valorizagédo
da diversidade com énfase numa formacao docente contraria a toda forma de
discriminacgéo, a partir da articulacéo entre a “teoria e a préatica”, e de uma sélida

base tedrica e interdisciplinar no projeto formativo.

No que diz respeito a acdo docente, tais Diretrizes estabelecem, dentre
as caracteristicas do perfil do egresso,? um futuro exercicio profissional
fundamentado nos principios de “interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética” visando a aprendizagem discente, contribuindo para a “superacao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de

género, sexuais e outras”.

101 Conforme especificado no artigo 3, 8§ 5° das Novas DCNs para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacédo continuada, de 2015.

102 Conferir nos artigos 7 e 8 das Novas DCNSs para a formag&o inicial em nivel superior e para a
formacao continuada.
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Em 2018, a verséo final da Base Nacional Comum Curricular articula os
encaminhamentos a acdo docente e a formacdo docente, visando a qualidade
da aprendizagem discente na Educacéo Basica, a partir do desenvolvimento de

competéncias gerais para esse nivel de ensino.



100

CONSIDERACOES FINAIS

No tocante as formulacdes tedricas que se ocupam da formacdo inicial de
professores em Historia, identificamos a consolidacdo do campo Ensino de
Histéria no século XXI, conformando “o saber de referéncia”, o “saber
pedagogico” e a “relacdo teoria e pratica”, como saberes especificos da
docéncia, entretanto, a literatura especializada demonstra, ainda, a permanéncia
do “lugar secundario” ou mesmo “acessoério” da formacao docente nos cursos de

Historia, para a atuacdo na Escola bésica.

Em relacdo aos encaminhamentos expressos na legislagdo nacional
docente e aos dados institucionais, presentes no Projeto Pedagdgico vigente do
Curso de Licenciatura em Histéria da UFPA, campus Belém, os mesmos
corroboram a ordem de importancia simultanea entre o “saber de referéncia”, o
“saber pedagodgico” e a “relacao teoria e pratica” na formacéo de professores.
Todavia, tais encaminhamentos diferem da percepcao de parte dos discente do
referido curso, uma vez que, ao mesmo tempo em que reconhecem a “auséncia
da interlocugao das praticas docentes com a pesquisa em Ensino de Histéria”,
ainda assim, consideram, em sua maioria, que O CUrso 0S prepara para serem

professores.

Desse modo, concluimos que parte dos discentes, entendem o dominio
do “saber de referéncia”, como preponderante na formagao docente para atuar
na Escola Bésica, tendo em vista as recorrentes afirmacdes acerca da formacao
tedrica recebida no curso. Tal percepcdo denota uma fragilidade na formacao,
que pode ser relacionada aos baixos indices de leituras e criticidade vivenciados
desde a etapa final da Educacdo Béasica — o Ensino Médio —, gerando
dificuldades no desenvolvimento da leitura, interpretacdo e escrita durante a
graduacéo, haja vista que os discentes sao detentores de habitus, que por sua
vez sao “reestruturados” no tempo e no espacgo, condicionados e condicionantes

por meio das experiéncias ja adquiridas.

Nesse diapasédo, corroboramos com o entendimento de Flavia Eloisa

Caimi (2015b), acerca da necessidade de intensificarmos a producao de estudos
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que demandam a realizagdo de balangos criticos, ndo s6 para reconhecer os
temas privilegiados, as vertentes metodologicas adotadas, os periodos
recortados, mas sobretudo, para apontar as revisdes necessarias e fundar temas
de investigacdo (CAIMI, 2015b, p. 35). Assim sendo, ratificamos a hipotese de
que o campo da formacéo inicial do professor de Histéria estabelece relacdes

objetivas na conformacao dos saberes especificos da docéncia.

Isto posto, entendemos que tais relacdes objetivas, possibilitam a
identificacdo de uma concepcao dinamica de estrutura do campo (BOURDIEU,
2012), por meio de relacdes académicas como relacdes historicas, ou seja,
“contextuais e geradoras”, compreendendo que tais relagdes, ao mesmo tempo
em que condicionam, sdo condicionadas, sendo produto e produtora das acfes

dos agentes envolvidos.
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ANEXO



SINTESE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES

Na Dimenséao Pessoal:

1. |dade;
2. Género;
3. Auto declaracao sobre cor/raca;

N

. Estado Civil;

5. Quantitativo de filhos;

6. Moradia;

7. Espaco geografico da residéncia;

8. Meio de transporte utilizado para chegar a UFPA,

Na Dimenséao Socioecondmica:

09.
10.
11.
12.

13

Realizag¢éo de atividade com remuneragéo e Jornada de trabalho;
Renda total familiar;

N° de pessoas da familia com curso superior;

N° de pessoas que contribuem para a obtencédo da renda familiar;

. Participacdo em Programa de Transferéncia de Renda do Governo Federal;
14.
15.

Participagéo ativa na localidade onde mora;
Acesso, frequéncia e finalidade da internet;

Na Dimensé&o Escolar no Ensino Médio:

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

A rede de ensino;

A forma e organizacgéo;

A década de conclusao;

As leituras realizadas;

O tempo de leitura diaria;

A contribuicdo na graduacao;

As dificuldades de aprendizagem;
A existéncia de grémio estudantil;
Participagcdo no grémio estudantil;
Realizagdo de curso vocacional;
Realizagdo de curso pré-vestibular;
Realizacéo de atividade remunerada;
Avaliacdo sobre formagéo recebida;

Na Dimenséao Académica:

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

43.
44,
45,
46.

Razéo da escolha pela UFPA;

Razéo da escolha do curso de graduacao;

Contribuicdo da formacéo no Ensino Médio para as exigéncias do curso;
Maior dificuldade no curso;

Realiza¢&@o de outro curso superior;

Relacionamento com os professores do curso;

Desempenho dos professores no curso;

Relacionamento com os colegas no curso;

Participacdo em Programa de Assisténcia e Integracdo Estudantil da UFPA,
Utilizacao dos servicos de apoio ao estudante da UFPA,;

Desejo de algum atendimento de origem profissional na UFPA,
Preparacao para ser professor:

Preparacéo para ser um bom profissional;
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Existéncia de estudos relacionados a diversidade, género, diferenca ou discriminagdo no
Curso;

Temas que gostariam que fossem tratados ou debatidos no curso;
Existéncia de oportunidade para o trabalho com a comunidade;
Desejo em realizar trabalhos com a comunidade;

Beneficios da Extensdo universitaria na formacao profissional;



